‘\\\:-' '_[ & ’

percorsi | formativi06

Docente: Castoldi Carola, coordinatrice servizi educat@iO\/ES

Consulente educativa e Formatrice
Specializzata in Pedagogia dell’Infanzia ad approccio integrato, Pedagogia Clinica e Pedagogia dello sport

Foto e materiali: Scuola dell'Infanzia Paritaria Maria Bambina e servizi 0/3 in ati.
Raccolta materiali di documentazione e supervisione: Chiara Radice, referente area‘innovazigne e

ricerca



Buongiorno
vorrei chiedere alcuni approfondimenti rispetto al corso PROGETTAZIONE,
DOCUMENTAZIONE E VALUTAZIONE.CIi spunti di riflessione sono veramente
tanti ¢ anche gli spunti per cambiare il servizio o quantomeno iniziare @
mettere i primi semi di innovazione.Mi chiedo perd come riuscire a conciliare
la progettazione dell'anno (tema educativo ad esempio) con la libera scelta
di sperimentazione dei bambini ¢ con le varie aree di interesse che vengono
proposte durante la giornata.Forse si va oltre alla progettazione come
labbiamo pensato fin'ora? Il gruppo dei grandi viene indirizzato a qualche
attivita in preparazione della scuola primaria? Nel passaggio con le
insegnanti della primaria viene richiesta da parte loro una sempre maggiore
competenza ¢ un livello sempre maggiore di scolarizzazione che poco si
sposa con lidea di bambino ¢ bambina della scuola dell'infanzia.



LINGUAGG! E MATERIALD

In che modo il dialogo tra molteplici linguaggi arricchisce i processi
abitati dai bambini ¢ dalle bambine?

Come la proposta di strumenti diversi amplifica le ricerche e le
sperimentazioni dei bambini ¢ delle bambine?

Quali apprendimenti prendono forma promuovendo l'interdisciplinarietd ¢
la connessione tra i linguaggi?



Promotori di curiositd, =

capaci di generare metafore
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¥
importanti soggetti della
relazione educativa,

mediatori di relazioni. @ \

v

di conoscenza.

E importante il dialogo tra mondo Ogni materiale esprime una propria fisicitd
naturale e artificiale, ra materiale ed espressivitd, ma il significato
strutturato ¢ non, che coabitano per dare nasce dall'insieme, dalla relazione,
forma ad una ricca possibilita di dallo connessione tra le parti, dagl
o
offerte conoscitive ed esplorative. incontri
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NATURALE ARTIFICIALE

Possono essere trovati in natura e provengono dal mondo animale, Materiali di recupero: quelli che hanno raggiunto il termine del loro
vegetale ¢ minerale ciclo di vita dopo essere stati utilizzati
Materiali di scarto industriale: sono esito di un processo produttivo
che al proprio termine li ha ritenuti superflui o inutili




MATERIALE
NATURALE

Sassi, pigne, foglie, bacche... diventano

s-oggetti di ricerche trasversali

‘_f; tra linguaggi differenti che danno vita

s > a ricerche plurime.



“ ¢ un'attivita
propedeutica alle attivita di
vita pratica, come per esempio
mangiare. Apparentemente di
semplice esecuzione, il travaso
racchiude in sé una molteplicita
di comportamenti e sfumature
che lo rendono probabilmente
una delle attivita piv complete,
capace di stimolare la
coordinazione oculo-manuale e
lo sviluppo intellettivo.

Il travaso, che richiede
autocontrollo e coordinazione,
consente dopo ripetute
esercitazioni e sperimentazioni,
di acquisire una specifica
abilita nell'vso della mano”.
Daniela Valente




MATERIALE DI
RICICLO
O SCARTO

INDUSTRIALE

Perie, tessere di mosaici, tubi, sassi, tessuti,

molictte, tappi, ... diventano

“mediatori” di conoscenza.




MATERIE INTELLIGENTI

Le chiomano materie intelligenti perché nelle mani
dei bambini diventano strumenti per conoscere il
mondo, ordinarlo, classificarlo, indagarlo,

stravolgerlo e riguardarlo da un’altra prospettiva.



APERTURA DEL PENSIEROQO:. andare oltre lo stereotipo e

la banalita (es. mela di plastica nel simbolico, lego nella
costruttivita...) ¢ offerta di materiali anche inusuali, come

materiali destrutturati o di riciclo.

Materiali sollecitatori della creativitad poiché NON
PREVEDONO UN USO UNIVOCO E PREORDINATO ma
sono FLESSIBILI, TRASFORMABILI e RISIGNIFICABILI IN

MOLTEPLICI DECLINAZIONI
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Prescott parla di ,
ovvero materiali che non hanno una
modalitd d'uso corretta o sbagliata
¢ non sono finalizzati al
conseguimento di un risultato

predeterminato.

Le qualita originali di questi materiali
invitano i bambini a confrontarsi con le
loro proprietd e caratteristiche, a
immaginare possibili intrecci e

accostamenti, a interagire in molteplici

modi, attivando
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Valorizza le «parti slegate, scioltey, ovvero questa tipologia di materiali che sono aperti a usi differenti.

Secondo Nicholson infatti le dipendono dalle opportunita che offre di fare connessioni: «in
1uo\|sio\si ambiente, sia il 9mo(o di inventiva e creativita, sia la possibili't?z di scoperta, sono direttamente proporzionali dl numero e al tipo di variabili presenti

in esso.» Nicholson, 1972
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Un ambiente sollecitatore di creativita?
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Promuovere I'agire del bambino

Rispondere alla relazione causa-

effetto.
Qualsiasi azione che si porta a termine ha
QUALI POSSIEDONO | una risposta. Es. Se un bambino tocca un

MATERIALI E GLI OGGETTI CHE / cactus si punge;
PROPONIAMO QUOTIDIANAMENTE?

T\ Offrire una risposta naturale.

| bambini imparano che, ad esempio, un

oggetto di vetro si rompe se lo lasciamo
cadere, invece se ne offriamo loro uno di
plastica, non avranno lo stesso effetto;

Stimolare la ricerca creativa,
sostenere il pensiero divergente.




24 OTTOBRE 2023

Sezione Terra

Oggi i bambini vengono accompagnati per la prima volta all'interno dell'atelier allestito con oggetti di diverse grandezze e
materiali ma che hanno tutti la caratteristica comune del rotolamento.

Dopo un primo moneto di osservazione, dopo aver fatto rotolare una bobina fino
provano a far rotolare le bobine. Cercano di metterle in equilibrio all'altra parte della stanza, la recupera per riportarla
in verticale, per poi spingerle e osservarle mentre rotolano. all'educatrice con faccia meravigliata.

A
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I bambini sono stati affascinati dalle palline d'argento. Alcune sono piu |=oaere, altre pit pesant, alcune suonano, altre no.

20, incuriosito
jorio. dopo un primo dal gioco di
momento di Gregorio, si avvicina
osservazione, si abbassa, alle palline. Si siede,
prende una pallina e le osserva e prova a
prova a spingerla. Dopo spingerle prima con
vari tentativi, la pallina una mano, poicon =
inizia a rotolare per la due. Vedendo che
stanza. Gregorio divertito le palline si
le corre dietro, allontanano cerca
continuando questo diinseguirle
gioco per diverse volte. gattonando.

L si unisce al gioco
degli altri bambini, &

attratta dal cestino R prova a far
pieno di palline. Ne scivolare la pallina
prende una tra le mani, posizionandola

la osserva e la lascia
cadere sul pavimento.
Resta in ascolto del
suono provocato dal
rotolamento e dal
sonaglio presente
all'interno.

)) conlemaniin

cima a una salita, per
poi lasciarla andare e
vedere fino a dove
rotola.

In un contesto immersivo come quello dell'atelier, allestito con materiali che hanno tutti la capacitda di rotolare, i bambini
hanno potuto sperimentare in prima persona come oggetti di peso, forma, colore e materiali diversi, attraverso una piccola o
una forte spinta, possono tutti rotolare nella stanza.

La curiosita vivace, attenta e intrepida dei bambini va nutrita, va tenuta viva. «Doris Lessing»
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La strada nella foresta

Sez. Orsa Maggiore
24/10/2023

Oggi in sezione alcuni bambini rimangono
incuriositi da un contesto allestito:
It MINI MONDI con il TUBO LUMINOSO.
Diego, Ale, Ester e Giulia si avvicinano piano
piano alla luce che attraversa il materiale.

Iniziate cosi ad avventurarvi in questa

proposta.

Prendete gli animali, li avvicinate al tubo
luminoso e immaginate che sia una
lunga strada che attraversa la

foresta.

Come 1’idea del singolo bambino diventa
'id livisa?

ali . P a?

Diego. «Ci sono gli animali, & accesa»
Alessandro. «E' una strada con tutti gli animali
che passano»

Giulia. «Una foresta, ci passano le macchine»

Ad un certo punto Alessandro sposta la sua attenzione verso i tubi posti
vicino la foresta. Notiamo che con molta concentrazione cerca di inserirci
gli animali al loro interno.

Quali apprendimenti sta mettendo in atto?

Alessandro si rende conto che alcuni animali entrano facilmente ed altri no.
Alessandro: «questo & piccolo, questo & grande»

Questa esperienza ha permesso la

comprensione dei CONCETTI TOPOLOGICI/che

definiscono e riguardano lo spazio che ci
circonda.

L'acquisizione dei concetti topologici
é fondamentale per lapprendimento di ogni
bambino poiché permette di facilitare la

comprensione delle relazioni che intercorrono

tra se stesso e lambiente.
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Generalmente questo termine fa riferimento e ' :

ad un
R4

e

Ogni linguaggio per essere compreso di
avvale di un proprio sistema di segni che,
combinati secondo un sistema di logica o
grammatica, danno forma ad un codice
comunicativo.



Occorre operare una connessione
tra i linguaggi per poter aumentare
le possibilita in termini di
opportunitd conoscitive,
comunicative, esplorative, formative.

A
Se si considera ogni linguaggio come a s¢ stante,

legato esclusivamente a specifici saperi ¢ non
capace di entrare in dialogo con cid che ¢ altro,

si cade nel rischio di monopolizzare le
strategie e i processi dei bambini e
delle bambine in un'unica direzione.



Come affermava Malaguzzi

Compito delladulto di favorire un incontro quotidiano tra i linguaggi in quanto ¢ solo
nello scambio e nella connessione che i linguaggi stessi si arricchiscono, scoprendo i propri limiti, le
risorse, le potenzialita e i silenzi, trasformandosi in una strategia per la costruzione ricca e

amplificata dei saperi.



Permettere ai bambini e alle bambine di abitare questa relazione tra linguaggi significa

generare

La creativita come strumento per connettere e far interagire le

diverse dimensioni comunicative nella loro complessitd, offrendo
costantemente nuove e diverse possibilitd interpretative e conoscitive.

La scuola diventa quindi il
luogo dove non esiste un sapere
orivilegiato ma spazio di
costruzione della

conoscenzaq, in cui linguagygi
scientifici, espressivi, logici ¢
matematici non si escludono @
vicenda ma s'incontrano per
definire ¢ arricchire la struttura
della conoscenza nei bambini ¢
nelle bambine.
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APPRENDIMENTI IN RELAZIONE 2.

Il materiale frangibile come elemento attivatore di strategie conoscitive di gruppo.

In che modo l'offerta di un contesto simbolico orienta i bambini e le bambine a sperimentare e affinare la relazione e
l'apprendimento sociale? Come la cooperazione tra pari da forma a strategie conoscitive efficaci e competenti?

Questa mattina Mathias, Bianca e Alessio T. scelgono di sperimentarsi nel contesta del simbolico: lo spazio allestito offre loro
tazze e teiere di ceramica, materiale frangibile ¢ delicato.
Lattenzione del gruppo si orienta fin dai primi approcci al materiale verso le sue caratteristiche uniche, generatrici di
connessioni di pensiero e riflessioni inedite.

Bianca: «Cin Cinl»
Mathias: «Questi se cadono si rompono. Fare piano.»
k' Educatrice: «Come fai a sapere che se cadono si rompono?»
9 Mathias: «Le tazzine si toccano fanno tic tic.»

Sembra che il suono generato dallincontro tra le due
tazzine di ceramica orienti Mathias a generare
un ASSOCIAZIONE TRA SONORITA DEL MATERIALE E LA SUA
FRANGIRILITA. Uno deduzione che contamina anche il
pensiero di Bianca, che sembra voler rendere visibile la

CONSEGUENZA LOGICA ALLA PREMESSA di Mathias.
Bianca: «Giv Boooom!y»

“ Anche se il gruppo ¢ unito, coeso, sembra che non segua un
unico ritmo cognitivo, deduttivo e gestuale ma stabilisca pivu

RITMI PERSONALI E RISPETTOSI DELL'IDENTITA DI OGN

PROTAGONISTA, che prendono forma simultaneamente.



La sperimentazione vissuta in questo contesto
di ricerca rende visibile come L'APPRENDIMENTO
DI UN SINGOLO BAMBINO SIA STATO ACCOLTO E
INTERIORIZZATO ANCHE DAGLI ALTRI

protagonisti presenti nello spazio di ricerca.

Un apprendimento di qualita poiche

costruito attraverso INCONTRI, SCAMBI E

GESTUALITA sensibili ai personali processi
conoscitivi di ogni bambino/a.

I linguaggio della relazione ¢ un alfabeto

che occorre saper parlare per coglierlo,
ascoltarlo e comprenderlo.

Pare che la scoperta condivisa da
Mathias e poi Bianca contamini e orienti

le prassi di sperimentazione del piccolo 143\_
gruppo di ricerca che prendono forma -

nel contesto. | GESTI DIVENTANO PIU
DELICATI, FINI, PENSATI PER RISPETTARE
LA FRANGIBILITA del materiale a

disposizione.

Mathias: «Verso io, piano piano.» \
Alessio: «lano ui (piano qui, indicando la R
tazzina)»

Mathias: «Si piano se no si rompe.»

Alessio: «lano io.»
Bianca: «Piano.»







| modi di disegnare, secondo Berger, sono differenti e
innescano processi cognitivi molteplici: disegni che
, disegni che
e disegni che
. In ciascuno di essi il disegnatore mette in campo diverse
capacita percettive e immaginative.
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Un immersione a piu’ mani
Un porsiin ascolto e lasciare che pensieri
e gesti prendano forma |

Un ricalco del quadro:







S

Cecilia: «Questo e verde. Questo
invece ha delle palline... sono i
pomodori.n

Alice: «uQueste palline rosse sono il

melograno. La mia nonna me lo fa
sempre il succo di melograno.

Questo albero non ha il melograno.

Le palline non ci sono.»

Alice: «Guarda. E bellissimo. Ha le
foglie un po’ strane, sono di
colori diversi. Un po’ marroni
un po’ verdi.n



ceciia: ‘10 I'hO
fatto anche
dietro perche
€ grosso e non
ci sta.”




Il disegno, in questo, & fondamentale, perché I'atto di riassumere un oggetto osservato
all’'interno di poche linee ¢ un , una pratica che racchiude in sé
analisi e sintesi. Spesso, infatti, tendiamo a disegnare attraverso facili stereotipi, eliminando

piccole ambiguitd, regolarizzando e semplificando la scena. Allora occorre
e non c’'e esercizio piu efficace della copia dal vero!
L'esercizio della copia, dunque, non & un’attivitd sterile e autoreferenziale, anzi possiede

un grande valore formativo: ci obbliga a e ad osservare la realtd
esattamente come appare ai nostri occhi. (www.didatticarte.it)
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Interagire con contesti duminosi» amplifica le possibilita esplorative
del bambino/a perché genera meraviglia, curiosiia, sensazioni d

placevolezza che alimentano il desiderio di attraversare i luoghi, i
materiali, gli inferessi spontanei.
TAVOLI LUMINOSI, LAVAGNA LUMINOSA, TORCE... ogni strumento luminoso si fa

strumento d’indagine offrendo al bambino/a una gamma
di stimoli sensoriali di grande fascino.



Q luce ¢ un elemento MUTevole,
flessibile, capace di
amplificare la curiositd,
linteresse e lo stupore dei bambini
primo motore dei loro apprendimenti
In questa cornice il linguoggio
luminoso climenta la costruzione di

gmande, interrogativi e conoscenz'e

. contesto promotore di
gestioni € bellezza.
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Le capacita di guardare, toccare, appurare ed esprimersi fanno parte dello
sviluppo e sono gli

. osservare identificare, classificare, formulare
ipotesi, sperimentare ed infine comunicare.

Tali processi costituiscono la base delle conoscenze scientifiche e,
conseguentemente, del’apprendimento significativamente
orientato.

Con i bambini/e piccoli, cid & possibile solo A partire dalle esperienze

fisiche concrete e non da concetti astratti; percio Ia
manipolazione € uno dei linguaggi privilegiati attraverso i quali prende forma il
pensiero.
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LINGUAGGIO COSTRUTTIVO

- Gioco, creativita e uso di materiali
iInformali.
- Nuove logiche, nuovi accostamenti,
nuovi concettl esplorabilli.



Gioco, creativita e
uso di materiali
informali permettono

di coltivare nuove
logiche, nuovi
accostamenti,
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LA COMPOS

|ZION

(PICCOLA

COSIRUTTIV

ITA)




Le composizioni sono prove combinatorie tra

materie, in cui i bambini osservano la materio

mutare, assumere forme che possono modificarsi;
una composizione ha all'interno molte composizioni
aperte ad altre frasformazioni.

| bambini esplorano le peossibilita, | conirastt, le

similitualini, si lasciano sedurre dalle evocazioni
continue e diverse che i gesti, o la materia da solqg,

costruiscono.



color, le luci
in sinfonia con
orentondo k o0 fialto mo 3
processi creativi attraversati

in
<le forme, offrono

iscritte nel loro
On 3

«Ogni essere umano & sensibile alla
bellezza, ma diventarne cercatori &
un'abilita che i bambini possiedono.
La bellezza per i bambini & infatti

ente connessa alla ricerca,
osita di conoscere le




Le composizioni dei
¥ bambini e delle
Y bambine portano con

' sé le ricerche piv
svariate all'interno

| delle quali
s'infrecciano
_\sguardi estefic,
sclenfificl, narrativi. ..



















. RACCONTI D'ESTATE  * Chiceo  tuor pocve -

Scuola delllnfanzia Poritoria Maria Bambing - Re

Amalisi dei heperti, estindg

Lo CHIAREZZA ESPOSITIVA DELLA FOTOGRAFIA

incontra i linguaggi abitati quotidianamente in

Per il rientro a scuola ogni famiglia ha portato in sezione uno SCATTO FOTOGRAFICO che raccontasse lestate vissuta

attraverso la potenza narrativa della fotografia. Queste immagini sono ormai diventate un TRATTO IDENTITARIO DELLA
—_. sezione. Sembra infatti che analisi degli scatti nei

QUOTIDIANITA abitata dai bambini e dalle bambine: ogni mattina infatti in assemblea in grande gruppo vengono
OSSERVATI E ANALIZZATI GLI SCATTI ESTIVI. Analisi che non si esaurisce in questo momento ma che sconfina olire,

contaminando anche i contesti di ricerca della mattina.

contesti sia quasi una necessitad dei bambini e delle

bambine per dare continuita alle loro teorie

terpretative, generando NUOVI SCENARI NARRATIVI.

1

SCATTO FOTOGRAFICO DI NOAH

Noah nel riprodurre graficamente il suo scatto fotografico, coglie dei dettagli che aprono ad UN
INTERROGATIVO IMPREVISTO. «/l mare ¢ tutto blu, perché le onde sono bianche? Sono nel
mare blu ma sono bianche.» Interrogativo che ¢ ancora aperto nel gruppo e che continua ad

alimentare le teorie interpretative dei bambini ¢ delle bambine.

Leonardo sceglie di rappresentare graficamente ; "
limmagine delle onde portata da Noah. Durante la prassi
grafica si sofferma sul MOWMENTO D[H.E ONDE inizia a

RIPRODURLO ATTRAVERSO IL PROPRIO CORPO, con gesti che

imitano il loro moto ondulatorio. Movimento che poi trova

continuita nella grafica, dove Leonardo realizza dei
«Cerchi, perché¢ le onde girano veloci.

Ti portano con la testa sotto I'acqua ma poi
la mamma ti riprende.» , W

’
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Ciulio sceglie di dare forma al suo scatto attraverso una connessione tra
LINGUAGGIO GRAFICO E MATERICO (piastrelle e cerchi colorati). Mentre osserva
limmagine e dispone il materiale sul supporto a sua disposizione, sembra avere

UN'INTUIZIONE CHE ORIENTA A RICALIBRARE LE SUE STRATEGIE COMPOSITIVE:
[\ «Mae ande ande (mare grande grande).» |l supporto non basta piv, le
piastrelle sconfinano oltre la superficie a sua disposizione per contaminare anche lo

scatto fotografico: «Si, mae andissimo (mare grandissimo).»

Sono molteplici le alleanze, le sintonie che hanno preso forma nellincontro tra linguagagio fotografico e grafico/materico: RITORNI CONSAPEYOLI su esperienze vissute quest'estate, POSSIBILITA NARRATIVE che si amplificano nellincontro con i
dettagli osservati. Gli scatti infatti grazie alla connessione con i linguaggi acquistano una matericita concreta, rendendo visibile Ie POTENZIALITA ESPRESSIVE CHE RACCHIUDONO IN SE. £ proprio in questo scenario che viene restituito valore

alle CAPACITA IMMAGINATIVE DIVERGENTI dei bambini e delle bambine, capaci di INTERPRETARE E REINTERPRETARE PIU VOLTE LA REALTA ABITATA, ridefinendola in nuove forme offini alle loro sensibilita conoscifive.
) [

"v\ 5]

Alessio P, Ginevra e Lara sembrano inferessati a voler rendere visibile un altro aspetto della foto di Givlio: «Esci, ati esci (pesci, tanti pesci).» Alessio P
Ecco allora che il tratto grafico si presta per realizzare «ll mare blu grande», Lara riempiendo con gesti precisi le piastrelle utilizzate come supporto. | cerchi colorati invece sembrano richiamare la cromaticita variopinta
rinfracciata dai bambini nei «tanti pesci colorati, tutti questi indica i cerchis Laro.
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PAESAGGI DI LUCE

Quali strumenti, materiali 2
linguaggi in dialogo?




Inferagire con contesti «luminosi> amplifica le possibilita esplorative
del bambino/a perche genera meraviglia, curiositd, sensazioni di

[@ﬁ@]@@V@H@ZZ@] che alimentano il desiderio di attraversare i luoghi, i materiali,

gli interessi spontanei.
TAVOLI LUMINOSI, LAVAGNA LUMINOSA, TORCE... ogni strumento luminoso si fa

strumento d'indagine offrendo al bambino/a una gamma di
stimoli sensoriali di grande fascino.






Cli spazi di apprendimento diventano un
ambiente dove si costruiscono

connessioni tra i diversi
linguaggi, anche il DIGITALE.

Le tecnologie introducono nelle
sperimentazioni dei bambini/e




Lambiente ¢ un luogo dinamico e fluido
allinterno del quale infinite sono

che definiscono
la trama delle possibilitd di apprendimento. Questo

consente una Moltiplicazione e una

tensione conoscitiva infinita verso le

diverse opportunitd esplorative, comunicative,
inferpretative ¢ conoscitive.




| mondo possibile ¢ uno
spazio di
amplificazione
sensoriale, evocativa

¢ narrative che si

deposita nellimmagine
digitale.




| digitale, come un iperocchio,
oud espandere le

potenzialitd esplorative
¢ rappresentative.

La sfocaturg, il particolare
micro, i diversi piani di messa G

ocle,




. Tavolo luminoso

Fascio di luce
proie’ctore

. Torcia,
|olm|ootda

Lavag na
luminosa







Le esperienze, grazie al digitale, diventano
coinvolgenti, ingaggianti ¢ dunque, piu

impressive.
| contesti diventano immersivi nella misura in cui i bambini

possono entrare e attraversare ambienti
di apprendimento con un’intensita tale
da estraniare il mondo circostante.

Offrendo ai bambini contesti immersivi, si consente loro di

attraversare luoghi lontani: osservare il mondo
da una scala differente, come se fossimo infinitamente piccoli

(per esplorarne gli anfratti) o IN fl n III.G m 2 n 1'@
g I’CI n d | (per sentirsi parte di un unicum).






Sezione Luna

CONTATTI DI OMBRE

Ogqi in sezione i bambini trovano il proiettore acceso con un semplice fascio di luce bianca.
[N CHE MODO [ BAMBINI INTERAGISCONO CON LA LUCE?
QUALL SCENARI DI 610C0O € SCOPERTE PRENDONO FORMA?

0SSERVAZIONE DESIDERTO DI CONOSCERE

TIMIDT AVVICINAMENTI INTERESSE

Andrea e Rebecca si accorgono subito dellopropria ombra proiettata sul muro.
Affascinati la indicano e si avvicinano con entusiasmo per toccarla entrando in con.tatto con essa.
| con.tatti sono prima delicati e timidi, poi sempre piu forti, come per voler studiare l'essenza di quellombra.



Giulio si accorge non solo della propria ombra, ma
anche di una piu grande. La osserva, si avvicina e
appoggia tutto il suo corpo allinterno di quella
grande ombra.

Ad un certo punto nota sul muro lombra della mano
di una educatrice. Si alza per offerrarla e vi batte
contro la sua come per dare il cinque.

Bianca, divertita da questo gioco si unisce a Giulio nel
battere il cinque alla grande mano.

Ogoi i bambini giocando con la luce hanno avuto la possibilita dientrare in contatto estudiare il
fenomeno dello proiezione delle ombre.|bambini hanno mostrato curiosita e intraprendenza e
sono stati in grado di riconoscere sia la propria ombra che quella delleducatrice, dimostrandosi degli
aottenti osservatori.

COME PROSEGUIRA [L NOSTRO STUDIO SULLE OMBRE?
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Sezione Grande carro
23 marzo 2022

Il contributo fotografico riguardante luci ed ombre ‘casalinghe’ inviato dalle famiglie diventa il punto di partenza per la ricerca
outdoor di oggi.

COME GLI STIMOLI FOTOGRAFICI DIVENTANO PER | BAMBINI "ATTIVATORI" DI RACCONTI, PENSIERI ED INTERROGATIVI?

T &

s ...

T T w Ml
MATILDE N.: «casa -
mia s EDOARDO M.
FABIO: «mi sa che c’é «Leone!l Bici con
ombra. C’¢ la il sole»

linea. una strada _ A
lunga lunga e va FABIO: «si vede
anche di la. E un'altra

. FABIO: « o
biancas», bl serg ls biciclettas

e 3 gambe della
CHIARA: «& 1l solel>  \gtiide Napoleone»

s
EDOARDO M.: «i piedi,
la luce, a casa,
sole»

FOTOGRAFIA — CONNESSIONI CON LE FAMIGLIE



Cli ‘attivatori fotografici’ ci conducono a
proseguire ed ampliare la ricerca
sconfinando le mura della scuola e di casa.

Il giardino diventa cosi un luogo di ricerca di
altri giochi di luce ed ombre.

QUALI ALTRE LINEE E QUALI ALTRE FORME
DI OMBRA COGLIERANNO | BAMBINI?

Sono i rami le linees.

R e YD RS DOEEER A N
ST SRR e

EDOARDO M. tocca e indica le

linee d’ombra che si formano
per terra. Poi alza lo sguardo

i ¢ indica il sole nel cielo.

)



EDOARDO M.

«SONO 10>

Dopo aver

CHIARA: «e
Chiaras»

individuato le ombre
dei rami dell’acero, |

bambini si accorgono

di altre ombre

molto evidenti.

Propongo ai bambini
di provare a ‘fermare
graficamente’
'ombra di uno diloro

sul foglio.

Edoardo esprime di
voler ‘prestare’ la

sua ombra per

| bambini individuano e riconoscono I'ombra di Edoardo

sul foglio e lasciano delle tracce grafiche all’interno della
sagoma scura. Edoardo nel frattempo studia la sua
ombra, muovendosi ed osservandone i cambiamenti.

MATILDE: «io

questa esperienza. isegno Edol»




Ecco che Fabio nel voler provare a ‘farsi disegnare 'ombra’ si accorge che nella posizione in cui si trova
non si vede la sua sagoma sul foglio.

i

Quindi si interroga Guarda in giro e si Poi si sposta per cercare di far Ed & cosi che provando a cambiare
su dove sia: «qui accorge che «eccola apparire la propria ombra sul foglio la sua posizione nello spazio riesce
s < S !
non c’él Dov'é ?». é qui dletrol». ma la trova sull’asfalto. nel suo intento.
Gli interrogativi che si pone Fabio lo spingono a mettere in atto tentativi e prove per

LN

riuscire a trovare risposte.

«Bisogna mettersi qua dove c'é il sole» afferma Fabio come conclusione alla
sua indagine di comprensione verso il fenomeno delle ombre.

| supporti fotografici delle famiglie sono stati | punti di partenza per aprire una pista di indagine sull’origine, i cambiamenti ed |l
funzionamento delle ombre.

Un’indagine che ha messo in moto le capacita di interrogarsi dei bambini, attivando la loro naturale curiosita verso la
comprensione e I'apprendimento di fenomeni che si verificano nella realta che li circonda.

Come questa ricerca potra proseguire indagando altre sftumature di ombre e luce?

"I BAMBINI SONO DEGLI ESSERI FORTI, RICCHI E COMPETENTI. HANNO LE CAPACITA, IL POTENTIALE, LA CURIOSITA E IL
DESIDERIO DI COSTRUIRE IL LORO APPRENDIMENTO E DI GESTIRE LA RELATIONE CON L'AMBIENTE CHE LI CIRCONDA".

LORIS MALAGULZZI



. Tablet

. Macchina fotografica

. Microscopio digitale
. Webcam
. Tavoletta grafica




A partire dalla lettura del libro «Museo delle foglie
cadute» di A Catalano, i bambini hanno mostrato un
forte interesse nel ricercare e collezionare
reperti naturali presenti nel nostro giardino per dare

forma al loro museo di sezione..

oy -

L'osservazione degli elementi raccolti ha sostenuto la
formazione di metafore visive, processo che abita
| quotidianamente le esperienze dei bambini

Dopo aver portato in sezione i loro «f@sor7 preziosi»
(Alice), propongo ad un piccolo gruppo di bambini di
osservare i loro reperti attraverso il microscopio

digitale

«  In che modo lo strumento proposto amplifica le possibilita di ricerca e indagine dei bambini intorno agli
elementi collezionati?
» Come il microscopio sostiene il la lettura e il passaggio da dettagli micro a dettagli macro?

+ Quali metafore visive vengono generate dal pensiero dei bambini riguardo ai dettagli osservati grazie allo
strumento?




L'utilizzo del microscopio digitale nell'osservazione dei
reperti collezionati, ha nutrito l'interesse dei bambini
verso gli elementi indagati, evidenziando le loro

micro caratteristiche che con lo strumento

digitale si trasformano in macro qualita:
simmetrie, proporzioni, forme geometriche, linee, ritm,
ripetizioni e cromature.
Solo attraverso l'ausilio di questo strumento i bambini
hanno potuto avvicinarsi e sostare su dettagli che non
sono indagabili ad occhio nudo.



In quest'ottica, l'incontro tra mondo naturale e mondo digitale ha amplificato lo sguardo di ricerca dei bambini,
generando un'esperienza immersiva e suggestiva che ha favorito la costruzione di processi di apprendimento e
conoscenza intorno agli elementi indagati, andando oltre 'apparenza delle cose e generando metafore

Alice: «Ma a me questi sembrano Vittoria: «Assomigliano a dei
proprio dei cristalli» ragnetti quelle cose nere. E hanna
Samuele: «5/ sembrano dei cristalli con i fatto anche (3 ragnatela
puntini doro. Ma sembrano

bagnati»



Andrea: “Sembra una strada di cemento

con le righe dove camminare sopra. lo posso
disegnare dei mostri che abitano sulla strada.

Hanno le orecchie, le braccia e gli occhi come
HOI: ~

Le fotografie dei macro dettagli osservati al
microscopio diventano oggetto di metamorfosi
attraverso la tavoletta grafica. Le immagini
tramite questo strumento vengono Modificate
simultaneamente dai bambini che generano
trasformazioni metaforiche a partire
dall'osservazione dei dettagli.

i Chloe: “Questo a me Sémbra un tronco. /o
- ‘.' disegno UN IaQNO che puo attaccarsi
camminare sul tronco dell'albero.”



Fotografie scattate da Nadja. Fotografie scattate da Matilde.






Sperimentazione del
tratto grafico
attraverso gesti
delicati «piano piano

se no non scrive.»

Scelta dei colori
sull'app digitale dopo
una ricerca
spontanea e intuitiva







CONNESSIONI TRA ANALOGICO & DIGITALE

Paesaggi immersivi amplificatori dei processi di conoscenza dei bambini e delle bambine

Come la tecnologia entra nella realta quotidiana dei bambini e delle bambine per arricchire i loro processi di ricerca e
apprendimento? Quali concetti vengono interiorizzati e abitati attivamente grazie allincontro con il digitale?

Questa mattina Giulio, Rebecca, Lara, Alessio P e Aida scelgono di sperimentarsi nel contesto allestito con
PROIETTORE E MATERIALE DESTRUTTURATO.
Capsule del caffe, coni con molteplici texture, piccole bobine di plastica bianche sono gli elementi che in relazione con
limmagine proiettata a parete generano uno scenario fortemente immersivo e attivatore di apprendimenti durante le
sperimentazioni spontanee dei bambini ¢ delle bambine.

In un primo momento |'attenzione del
gruppo si orienta verso il FASCI0
LUMINOSO che esce dal proiettore.

| bambini ¢ le bambine sembrano
orientati a voler indagare la luce
ponendola in relazione con le
diverse proprieta strutturali e
compositive del materiale o loro
disposizione. | coni forati diventano
['elemento privilegiato per analizzare
gli effetti generati dallINCONTRO TRA
| BUCHI DELLA MATERIA E LA
VOLATILITA DEL FASCIO LUMINOSO.

Giulio: «Uce ote (luce forte).»
Rebecca: «Uchi, uchi.»
Alessio P: «Buchi tanti»
Lara: «<Ma la luce ¢ bucata. Fa tanti
buchi sul muro.»
Aida: «Fa i buchi qui (indica il cono).»




TRASPARENZA (o pellucidita o diafanita):
proprieta fisica che permette alla luce di passare attraverso un
materiale.

Y Lincontro tra il fascio luminoso ¢ il cono cilindrico forato ha permesso
Y ai bambini ¢ alle bambine di sperimentare empiricamente il concetto
di trasparenza della luce.

La luce ¢ infatti materia impalpabile, effimera, volatile: ¢ proprio

questa sua proprieta che sembra affascinare il gruppo che cerca
una strategia per «catturarlay Lara.

Inizia una ricerca di gruppo dove la simultoneita e linterattivita
offerta dal digitale genera un PROCESSO DI APPRENDIMENTO

RETICOLARE, capace di connettere gli strumenti analogici alla
tecnologia moderna.

CILINDRO

La risposta allindagine vissuta dal gruppo sembra arrivare da Giulio che sceglie un CILINDRO.
Posizionandolo con la parte piu larga vicino al fascio luminoso, la luce viene inglobata dallo strumento,
senza disperdersi sulla parete.

«Uce esal (luce presa).» Giulio
«Ha preso tutta la luce» Aida
«Non esce piv» Lara
«Tutta dentro» Alessio
«Uce puff.» Rebecca

La tecnologia digitale ha sostenuto la naturale curiositd dei bambini e delle bambine, senza sostituirsi ad altri linguaggi piv
«radizionalis, ma arricchendo e AMPLIFICANDO LE POSSIBILITA ESPLORATIVE del gruppo. La ricerca che ha preso forma ha
orientato i protagonisti a costruire un sistema di scambi, collaborazioni, prestiti di idee ed accordi che ha unito ancora di piv

il gruppo, sostenendolo nella RICERCA DI UNA STRATEGIA COMUNE od un problema emerso.




| bambino, fin da piccolissimo ¢ spinto a indagare,
comprendere riflettere, immaginare, ricercare di fronte alle
situazioni della vita; e lo fa con un procedere scientifico.

Si parla di «condizione scientifica della mentey; ad
esempio la mente del bambino piccolissimo ¢ capace di

rintracciare geometrie, quantitd, linee, simmetrie, moviment,
prospettive, logica causa-effetto.

percorsi formathG






Le messaggerie sono uno scaffole dove ognuno ha uno
spazio dove ricevere o inviare messaggi agli altri,
nella forma che preferisce, siano disegni, dipinti,

scritti o suoni. Dice Cagliari ‘non ce¢ un obiettivo
predeterminato, come quello di insegnare a leggere e scrivere,
[obiettivo ¢ che i bambini incontrino la scrittura o i numeri ¢ che
trovino stimoli per andare avanti nella loro attivita'.

Queste possibilita di costruire familiaritd e vicinanza con i codici e
con i simboli, sono connessi a tutta una serie di contesti, materiali,
esplorazioni che possono essere offerte ai bambini ¢ alle bambine
quotidianamente (gs. spazio messaggeria in sezione, grafiche
materiche, alfabeti divergenti...).




| bambini sono fortemente orientati ¢ aoffascinati dai codici numerici, tanto da ricercarli nei materiali, negli ambienti esterni
alla scuola, nei contesti sperimentati quotidianamente.

Ma a cosa servono i numeri?
Perché sono importanti?

Dove li possiamo rintracciare nella nostra quotidianita?

WS vl L e
V| oot

«l numeri servono per vedere . gl
quanto pesa qualcosa. Ti dicono calendario. T

| dicono il pAINL

».
Wfechele

i oLl «Sono sul




«Li trovi anche in citta, sui cartelli, sui numeri delle

case. Tipo se vuoi venire a cdsd mia ti serve il numero per
Q sapere dove devi venire, capito?»
) .
@ /\17 O rintracciate nelle creazioni
- o . -,
2 980 spontanee dei bambini.

«Servono per con‘l:olre i

bambini a scuolay.

g «Ti dicono anche quanto " «Sono sul telefono per chiamare.
costa qualcosa». La polizio\ ha un numero corto,
Vicsld anche i pompieri».

Filgpo

d12e423Q Q6

1:E


















- ESPERIENZE DI POTENZIAMENTO COGNITIVO-

Quotidianamente i bambini vivono esperienze di POTENZIAMENTO COGNITIVO, che vanno a sostenere e
rafforzare sia le funzioni cognitive (es. memoria, attenzione, ragionamento...) sia ad allenare le abilita
specifiche (ritaglio, coloritura, operazioni matematiche...).

Come «tenere dentro» i traguardi di apprendimento nella progettazione?

Attraverso le proposte e i contesti vissuti in sezione i bambini sono chiamati a mettere in atto PROCESSI
COGNITIVI specifici, mettendo le basi per il loro FUTURO VISSUTO SCOLASTICO.

s .“ ‘~

A




PERCORSI MOTORLIN UTDOOR =

Durante I'assemblea del mattino racconto ai bambini che
0ggi andremo in giordino per sperimentare un

percorso. motorio. in outdoor.

Che cos’'¢ un percorso motorio?

Quali connessioni tra corpo e movimento
prendono forma nel sostare su questo interrogativo?

= ol

3 «it percorso wotorio £ QUANDO FAI MOVIMENTO » federico
«VuolL DIRE cHE ALLEND | MUSCOLI. » sTErANO
= «TUTTI CLI SPORT ALLENI | MUSCOLI. »caTeRINg

(1 cosa, serwe allenare i muscoli?

«T1 servono PER SOLLEVARE LE COSE 1 muscotr. » ToMMASO
«PtR FARE TANTE COSE. »zo0¢

.« MUSCOLI SONO OVUNQUE. NELLE BRACCIA, NELLE CAMBE. » b -
ANDREA 8- 3 :
«ANCHE NELLE SPALLE, » CINEVRA BreaA
«NELLA PANCIA. »NICCOLD

4 SALTI «| MUSCOLI SI DEVONO ALLENARE ALTRIMENTI NON
INDIETRO | DIVENTANO CROSSI »torenzo m.

4
-~




A seguito dello sperimentazione in outdoor, invito un piccolo gruppo di bambini @ riprodurre groficamente il percorso.
Il passaggio dalla prassi motoria alla grafica orientc il oruppo « mettere chiarezza e completezza
nelle informazioni elative allesperienza vissuta,

& °§
«$1 PARTIVA DAL CUBO. POTEVI SCECLIERE SE § /5
PASSARE SOPRA 0 SOTTO, 4’ @

.4

por DOVEVI FARE § SALTI Newte comme.
SALIVI SUE TRONCHETTO E SALTAVI
CIU A PIEDI UNITI,

POI TI CIRAVI € FACEVI 4 SALTI INDIETRO. /
£ porc'erano 4 CERCHI DOVE DOVEVI '
SALTARE CON UN PIEDE, DESTRO 0

SINISTRO. ScEcLIEvI TU, » '

CINEVRA E CLARISSA

y

possioilita di ritornare sul percorso motorio
sperimentato, SELEZIONANDO i passagoi vissuti duronte O » 0
la prassi in outdoor, come Operazione di memoriq,
riordino dei pensieri, sintesi ¢
trasferimento dal linguaggio corporeo
al codice scritto,

La riproduzione grofica sul quadermo si offre come (\




<ABBIAMO CONTATO LE PIASTRELLE PERCHE
LE HANNO MESSE | BAMBINI. £ UGUALE IL
NUMERO DI BAMBINI E PIASTRELLE»

Ritaglia-Menti -

<ABBIAMO MESSO LE PIASTRELLE SUL VASSOI0
<PERCHE DOBBIAMO VEDERE QUANTE SONO» - 3o DOBBIAMO CONTARE LE PIASTRELLE PER SAPERE IL NUMERO
3 , St , DEI BAMBINI COS] LO MANDIAMO AL CUOCO LUIGL»

ey A

<<@WWW¢'W’W’WWG
petduto nellobserware, tanto meglio pasberarnno dopo
alla camprensione delle forme astratte. »



«Cda/z,éeca/btec&’mma/m,ce/wamenéea/w/w[a, in
cam/leée/@e,gdaca/w{aéfmm.»

Jratta da «%’Za/temm‘[ca,can,lecmteda,gzbm», ed. Cibson

SVILUPPO COGNITIVO:
- CONCETTI MATEMATICI (numerosito, valore,

corrispondenza tra segno ¢ numero)
COMPETENZE SOCIALI: rispetto della turnazione/regole

- ABILITA MOTORIE: coordinazione oculo-manuale.



SCALA QUARAONTA 7

Durante un’assemblea del mattino, Raffaele racconta ai compagni di aver trascorso la serata precedente a giocare a
Scala Quaranta con la propria famiglia. Alcuni bambini rimangono affascinati da questo gioco e mi chiedono di giocarci in classe.
Accolgo la loro richiesta e invito Raffaele a spiegare le regole del gioco.

Twche mode lavspiegazione elascolte delle egele divuwnw gioce destengens le
t '. - I. l da’l l - .?

Le Regole di Scala Quaranta

«Vengono date a ogni giocatore 13 carte. In mezzo c’¢ il mazzo e
una carta girata. Ogni giocatore deve pescare una carta e poi
scartare quella che gli serve meno. Si pud prendere quella sul
tavolo, solo perd se poi puoi aprire subito. Aprire vuol dire che
hai gia in mano delle carte che fanno 40. Quando si scarta e
gli altri hanno aperto, bisogna stare attenti a non scartare carte che
si attaccano ai tris.

Puoi creare dei tris o piti, con semi diversi se il numero & sempre
lo stesso, oppure puoi mettere 1,2,3,4... dello stesso seme in fila. Poi
ci sono le carte delle figure: ogni figura vale 10. Un tris di 1 non fa
3, ma 33.

C’¢ anche la carta del jo/ly, puoi metterla vicino a qualsiasi carta e
gli altri, dopo aver aperto, se hanno la carta sostituita dal jolly
possono prenderlo.

Alla fine, chi non ha pili carte in mano vince, gli altri chiudono con
le carte in mano e bisogna contare i numeri scritti sulle carte.»

Le regole del gioco, nella loro spiegazione e comprensione, potenzianolecompetenze linguistiche dei
bambini: viene stimolata ’lattenzione elamemoria, illessico si arricchisce
anche con termini specifici, ildialo g o viene incoraggiato attraverso domande e risposte
legate alla curiosita di capire il perché delle regole.



Quali e quante compelenge vengone slimolate da un thadigienale giece di cante?
Competenze sociali Qbilita’ motovrie

I giochi con le carte Mescolare le carte, distribuirle, ordinarle, tenere con una mano le
sviluppano 'e m patia & cartg e con lallfra pescare una_carta dal mazzo...sonfy piccoli
gesti che aiutano a sviluppare e potenziare la

aiutanoaridurre . . .
coordinazione oculo-manuale nei

lo stress, attraverso
la condivisione dirisate,
vittorie e sconfitte. Riunirsi
attorno a un tavolo e giocare
insieme € un ottimo metodo
perrafforzare

Raffaele aiuta Davide i Iegami sociali.
nell’organizzazione delle carte.

bambini.
Filippo si aiuta nella
somma, toccando

ogni singolo seme

rappresentato sulle L'interesse spontaneo verso un gioco di cs,rte trac‘h%lo‘nale
carte. come Scala Quaranta, ha permesso ai bambini di

apprendere divertendosi.

Competenze
Logico-matematiche

Scala Quaranta € un gioco che
favorisceleabilita
logiche diseriazione e di
categorizzazione, nonché le
abilita tematiche
quali l’identificazione dei numeri,
il conteggio con le dita e le abilita
di calcolo a mente.

Numeri, immagini, colori e regole di gioco sono tutte
componenti che nei bambini favoriscono lo
sviluppo di competenze
linguistiche, logico-matematiche, sociali....

il tutto attraverso il gioco e condividendo con i propri amici
quest’esperienza.

«Vale la pena che un bambino impari piangendo quello

Discriminazione del colore e del seme. Che PIAO |m|oamre HdeﬂdO?»
Seriazione numerica dal maggiore al minore.

Bruno Munari



Durante lacquisto di frutta e verdura, il gruppo pone

particolare attenzione alle casse utilizzate dai «Al supermercato le casse non sono fatte Cosiy. Grunesma

. «Hanno il tablet dove passi il codice del prodottos. Zerenss ffe.
vendl’rorl, ri‘renu’rew da QUQHQ del <<Quesnlre Sono de"e Cqssz

supermercato che abitano il loro ‘ .
con la bilanciay». -

W (o cassa ha la bilancia sopra dove il venditore mette i sacchetti.

Piu le cose sono PESANT', PiU numeri escono e piu
soldi dobbiamo dare». 7edences

«Se le cose sono&ggzjwz 2scono meno numeri e
dobbiamo dare meno soldi». Zerenge 4t




Rappresentazione grafica

in itinere di uno scontrino

« fiori pesano uguali,.

«Alcune cose si pesano per po\garle.
altre pesano uguale e quindi

c'e gia scn’c‘to il prezzm

L'uscita presso il mercato orienta |l
Qruppo a vivere concretamente ¢
attribuire significati agli
elementi convenzionali di

CA - RIL
I MOk g 1 oduce

in soggetto mediatore nei
processi di apprendimento

intorno alla correlazione tra questi
due aspetti.

La




«Se schiacci i pulsan‘ti con i numeri

esce il W se metti il cibo su

quello bianco grande esce il #€5%.
Coforcna

| racconti, gli scatti
fotografici e gli appunti
interpretativi dei bambini
che hanno sperimentato la
realtd del mercato vengono
messi in circolo con il
resto del gruppo. I
passaggio di conoscenze dal
piccolo al grande gruppo
attiva ulteriori riflessioni e

progetti sulla

correlazione tra proprietd di
un prodotto e il suo
valore monetario.

«La CAGEA bilancia ti fa vedere qudf\-‘ti

soldi devi dare. 10 non I'ho vista dal
vero ma le foto e i racconti che ci hanno
fatto i compagni era proprio cosi». Sfegans
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LINVITO ALLA TRASPOSIZIONE ossia il
PASSAGGIO DA UN LINGUAGGIO AD UN ALTRO

mantenendo il focus sullo stesso oggetto d’'indagine &
importante in quanto rappresenta un processo di
transito da un sistema di espressione ad un altro,
quindi una codifica multipla di significati.

=>Pensiero combinatorio ¢ creativo

Es. narrazione, poi grafica o costruttivita di cido che ¢

stato vissuto con la narrazione.
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Maria Bambina






| diS@QﬂO ¢ fondamentale, perche I'atto di

riassumere un oggetto osservato P

allinterno di poche linee ¢ un momento

conoscitivo, una pratica che racchiude in s¢
analisi e sintesi. Spesso, infafti tendiamo a
disegnare attraverso facili stereotipi, climinando
piccole ambiguitd, regolarizzando %
semplificando la scena.

L'esercizio della copia, dungue, non
¢ unattivitd  sterile e autoreferenziale, anzi
possiede un grande valore formativo: ci obbliga
a superare lo stereotipo ¢ ad osservare la
realtd esattamente come appare ai nostri occhi.
(www.didatticarte.it)
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Le schede appese ai muri 0 nel quaderno danno una
sorta di tranquillita al genitore perché fanno immaginare
che il tempo a scuola sia stato produttivo ¢ di
conseguenza anche gli apprendimenti, preparandosi
bene alla scuola primaria.

Alcuni studi hanno dimostrato che il pregrafismo classico
e l'uso di schede e quaderni operativi prima della
scuola primaria possono incidere drasticamente
sul’apprendimento.

(Your Edu Action)

Maria Bambina



PIROG RAMIMAZICNE CF PROIGE /A ZICNE?

Come la terminologia che si sceglie di adottare quotidianamente racconta
I'identitd del proprio servizio educativo?

In che modo la progettazione si fraduce operativamente in una strategia di
pensiero aperta, flessibile ¢ dinamica ?

Come la progettazione sostiene ¢ alimenta i processi di ricognizione
(sia per gli adulti/e che per i bambini ¢ le bambine)?



PROGETTAZIONE/ PROGRAMMAZIONE

Indifferenza linguistica o ...significati

Ogni TERMINE odottato nei servizi
oer riflettere sul percorso educativo

annuale ¢ traduzione di uno
specifico pensiero
educativo.

Progetto educativo/programmazione
educativa, programmazione didattica,
oiano di lavoro annuale....



«Piano, definito nei dettagli di qualcosa che deve accadere per poter
ottenere un certo risultato verso una realta finalistica per il raggiungimento di
un obiettivo, attraverso passi determinati sui quali si ha una CONOSCENZA A
PRIORI tanto piv approfondita quanto piv efficace ¢ stata [opera di chi ha
preparato il programma.» PMenozzi

"X

,\J}» .




PROGETTAZIONE

Progettazione deriva da progetto, che a sua volta viene dal latino

projectus, owero azione del gettare avanti primo
disegno, abbozzo di una cosa.

| progetto e la progettazione esprimono, quindi U SZNS0O di
apertura verso il nuovo, verso l'imprevisto e la

probobili’rd, di non ripetitivita, di INNOVAZIONE, che corre lungo
un filo coerente, interdisciplinare.
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La progettazione viene

elaborata intorno a gl e 58
un'attivita ideativae o
CI’QGﬁVG, frutto di DI’OC@SSI di | 4 po’ speciale perché si muove sul

, muro veloce .» N, 5 anni-——

riflessione ¢ di formulazione di

ipotesi rispetto a precisi fenomeni
della realta.
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Attenzione a predicare la necessita

di ¢ PO
nei fatti proseguire imperterriti nell’'uso
del

Non si possono a Settembre stabilire obiettivi
specifici ed attivita, scegliere da subito la scansione
che avranno, gli strumenti che si useranno, magari
convinti cha la precisione ¢ larticolazione del
progetto siano indicatori di qualita.




METTER®

POSTO /

OGNI COSA AL
sUO GlusTo

TUTTO
INCASELLATO

\ PER BENING ¢

v \

AVRO TUTTO
4 S0TTO CONTROLLO

VIENE A FARE

E GUAI A c

CONFUSIONE /

PRIMA
DI TUTTO
L’ ORDINE




PROGETTAZIONE/ PROGRAMMAZIONE

Analisi delle scritture

Di quale metodologia stiomo parlando?

Quale immagine di BAMBINO, ADULTO ci restituiscono?




SITUAZIONI E CONCETTI

« 1 bambini Esperienza per
indicano a comprendere la
cosa serve trasparenza
l'acquae dell'acqua;
dove la troviamo. | eesperienza per
*O: wprend Bagnato,
Unita 1. dell'acqua Facqua non ha trasparente, Stato liquido
Osserviamo attraverso i sensi sapore né odore; liquido, delFacqua;
eesperienza per inodore, ’
Vacqua comprendere che | insapore,
Facqua non ha informe
forma propria;
sesperienza di
ascolto dei suoni
prodotti
dall'acqua.
ol bambini eesperienza per
P il
ipotesi circa le fenomeno del
diverse galleggiamento;
Unita 2. dellimmersione oggetti che
n di oggetti in galleggiano, '
acqua; oggettiche | galleggiamento
galleggiamento g affondano.
i bambini
osservano il
comportamento
di oggetti
immersi in acqua.
i bambini eesperienza per
ipotesi circa le differenza tra
e che
Unith3 delfinserimento | miscugli ed s sciolgono W:
Soluzioni e di determinate indentificare in acqua, o Muldmﬁle
sostanze in alcune sostanze | sostanze che | SOSt2N¢
miscugli acqua; idrofobe ed non si elmlll .
i bambini idrofile. sciolgono. B
osservano
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Scoprire l'ncqun coni 5 sensi
Toccare, accarezzare I'acqua fredda e calda,
ascoltare la musica dell'acqua,

la

Attivita grafico- pittoriche
Esperienze con il colore ( colori primari)
Figure e forme nellacqua

= A s

Zhe

S y ONDA SU ONDA
m Noi ci

@
o Gocciolina prosegue il suo viaggio A
LA MUSICA DELL'ACQU: i muoviamo come lacqua... ‘) lungo il fiume , ed arriva alla fattoria. 3
i dele parole scafiams fate store Percorso motorio alla scoperta del g L8 etogione primaineile, kY
- 4 ‘;‘J *La semina ',

le fonti sonore possibili, &lp—wfmeqllnnn:mﬂ

s bm ae a mw
h S
Al

*Stagione
+Alla scoperta dellambiente marino “
*Giocando con l'acqua per scoprire ed
identificare oggetti che galleggiano e i
oggmldumafando ‘
e 9‘ »“

‘.‘)._
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IDENTITA' PROGETTUALL "

Sezione Sirio j;
As.2022-2023 °,
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Q=
Fin dal primo giorno di scuola, I'interesse dei bambini viene § a
Q.
[
catturato dalle loro differenge di allegga. 9
. S - A ' . 2.0
Misurandosi, iniziano a CONFRONTARSI anche con gli oggetti presentiin g @
classe, come ad esempio le finestre e i mobili. 39
L'altezza viene ricercata anche nei contesti della sezione, % 3
impilando. i differenti materiali a disposizione. Grazie alle diverse e
o

2.
costruzioni, I'interesse si & esteso alla ricerca dell ,in Q
el 35

quando in assenza di questo le creazioni crollavano.

+ Cos'e l'altegpa? Dove e possibile ri-cercarla?

« Come |'altezza pud essere misurata? Quali
sbuumenti si possono utilizzare?

« IlInostro corpo pud diventare utile alla misur-azione?

+ Come |'altezza si mette in dialogo con il mondo
naturale? Mentre con il mondo urbano?

EQUILIBRIO

*  Cos'e I'equilibrio? A cosa serve?

* Inche modo il nostro corpo ri-cerca I'equilibrio?

*  Qualistrategie vengono messe in atto nella ricerca

dell'equilibrio?

Analisi di concetti quali altegza,
equilibrio., numeragione,

m
"t

misuragione € caleolo.;
Sviluppo del pensiero fisico -
matematico e scientifico;
Studio e sperimentazione diretta
dedli strumenti e delle modalita
di miduragione;

Classificazione e seriazione di
oggetti in base alle differenti
altezze;

Studi sul territorio delle differenti
altezze di edifici e elementi
naturali.

Acquisizione di strategie di

vicarmcn Aall's v ilibnin

‘Identita progettuali - Sezione Sestante Gennaio — Giugno2023 e,

« low, un, pulnpm da. scoprines

In questi primi mesi di esperienze e sperimentazioni, i bambini si sono soffermati nel’0sservazione del sistema
olare appeso in sezione. L'analisi di quest’ultimo ha generato connessioni con le conoscenze che i bambini hanno del
nostro pianeta, alimentato ulteriori domande e interrogativi. La visita in agenzia viaggi in occasione del
percorso di Avvento ha ulteriormente amplificato il loro sguardo attento e indagatore, attivando la ricerca su libri e
immagini per approfondire le ricerche e generare scenari e possibili percorsi di conoscenza.

DOMANDE GENERATIVE

IDEA DI TERRA: Quale idea di Terra circola tra le rappresentazioni
mentali dei bambini? Da quali elementi & composta? Qual ¢ la sua
origine? Dove si trova nel sistema solare? Quali connessioni con gli
altri elementi dello spazio?

sevo,,
o
v

STRUTTURA DELLA TERRA: Quali cromature, proporzioni e forme e
possibile rintracciare? Di cosa e fatta la Terra? Esistono affinita e
connessioni tra il nostro pianeta e I'elemento terra? Come il procedere
scientifico puo ampliare i processi conoscitivi dei bambini? La Terra si
muove?

EDUCAZIONE CIVICA: Quali sono gli atteggiamenti possibili per
rispettare il nostro pianeta? Quale senso di cura possiamo coltivare nei
suoi confronti? E possibile coltivare dialoghi con il territorio per
avvicinare i bambini al senso di cura e rispetto della Terra?




F owvio che anche fisicamente questo
sfrumento NON PUO Avere una

forma rigida e chiusa,

oredisposta allinizio dellanno tanto per
mettersi “a posto la coscienza’;

ma ¢ uno strumento piv simile ad
un‘agenda, ad un brogliaccio

dove osservazioni relative ai bambini
vengono fratte e desunte per fare
ipotesi, @ convivono con la certezza
che le ipotesi e le variabili individuate
hanno la “forza del dubbio” ¢ che
aivteranno a individuare come
procedere anche grazie alle indicazioni
che i bambini daranno.




Le modalita di lavoro progettuali, piuttosto che
quelle programmatorie, agevolano istanze di

flessibilitd: il progetto evoca, infatti, lidea di un
percorso piu aperto e

dinamico inplica 'aggiustamento ¢ la £
progressione delle idee, si sviluppa nelle
circostanze. Richiede ascolto, curiositd,
attenzione e flessibilita.




‘Un piano per acquisire idee ¢
vantaggioso soltanto se ci incita
continuamente ad abbandonarlo,

se ci invita ad allontanarci da
esso, a fivtare laria a destra e a

sinistra, a girare in tondo, a
divagare, non a lasciarci guidare
verso lottenimento delle idee, ma
piuttosto a disporci /
allelaborazione di queste ultime.’\
J. Wagensberg, fisico |
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In educazione, ¢i insegna

Rousseau, NON S| TRATTA DI
GUADAGNARE TEMPO MA DI
PERDERLO.

Ascoltare il bambino necl suo
conversare con i compagni, gli
adulti, permette agli educatori di
cogliere gli interessi, le
motivazioni, direzioni ¢ segnali.




LA PEDAGOGIA DEL PROGETTO
RICHIEDE L'ABDUZIONE

«Un'‘abduzione ¢ un metodo o §
oer formare una ‘

predizione generale F

sgNzZA Nessuna vera sicurezza
che avrd suCCesso.»
Peirce



ABDUZIONE E ANCHE
DEL BAMBINO

F lo forma di ragionamento

naturale del bambino, che non
ha certezze, ma dd senso ai segnali

che trova per ampliare le possibilita del

oensiero, della ricerca e della scoperta.
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QUINDI! QUALEZIDEA DI BAMBINO?




Nellagire progettuale non si ha subito
unidea precisa, ma solo osservando i
bambini si rinfracciano i nodi
concettuali da approfondire.

Prima si consegnavano ai bambini
piccoli compiti che li intrattenevano.




- & i /
COMPITO STRETTO, CHE NON INGAGGIA
LA CURIOSITA E L'INTERESSE DEL

BAMBINO.
/ !

SifUAZIONI IMMERSIVE E GENERATRICI DI
STUPORE, CURIOSITA CHE ATTIVANO
L'INTERESSE.

|
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Come nei gesti quotidiani dei
bambini? Come nella progettazione?

Non esiste un percorso di apprendimento pre-determinato o priori dalladulto, ma la sua capacita di
fermarsi per porsi in ascolto dei pensieri dei bambini per rintracciarne apprendimenti e strategie conoscitive.

L Rt AN

Prassi quotidiane che
avvicinano i bambini ai
codici olfo numerici, allo

di numero.

-~



PRASSI IDENTITARIE =

Lassemblea del mattino come luogo di ricerca sull'identitd individuale e di gruppo

Da qualche settimana durante lingresso in sezione i bambini ¢ le
bambine hanno iniziato ad appendere con le mollette ad un

filo presente nello spazio dellassemblea, L0 SCATTO FOTOGRAFICO
CHE RITRAE IL LORO VOLTO.

Lassemblea del mattino puo offrirsi come contesto di ricerca
identitaria del singolo e di gruppo?

Quale linguaggio viene proposto dalladulto come strumento
per dare forma a queste prassi di ricerca?

| B 7 /|
LA FOTOGRAFIA ANCORA UNA VOLTA AFFASCINA IL GRUPPO: ci sembra

che i bambini ¢ le bambine percepiscano questa immedidtezza
sloontaneo\ che lo scatto fotografico racchiude in se.

«lo, Bianca.» Bianca
«Queto ¢ Giacomo: ho il sorriso qui (indica la foto).
Anche Leo.» Ciacomo




Una volta che tutte le fotografie sono state appese durante lingresso, si fraducono in OPPORTUNITA CONOSCITIVA NEL MOMENTO
DELL'ASSEMBLEA DEL MATTINO. Ci sembra infatti che la capacita dei bambini ¢ delle bambine di riconoscersi, confrontarsi,
prestare attenzione ai soggetti ritratti aftraverso gli scatti appesi generi unINDAGINE IDENTITARIA INDIVIDUALE E DI GRUPPO.

Giulio prova a CONTARE | BAMBINI
PRESENTI ATTRAVERSO LE FOTO APPESE. ‘

«Tuttily Giulio
«Manca qualcuno oggi?y» Educatrice
«No tutti qui.» Giulio

o

Lara mentre cerca la sua foto Nicold pare invece interessato

sembra 0SSERVARE | DETTAGLI ad ANALIZZARE L'ESPRESSIONE
FISIONOMICI DEI COMPAGNI. CATTURATA NEL SUO SCATTO.
«Aida ha i denti piccoli. lo
no, grandix Lara

«lo ido (rido).» Nicolo

Lintroduzione di questo nuovo modo di vivere ed abitare lingresso e 'assemblea continua a
nutrirc SGUARDI DI RICERCA SU SE STESSI E GLI ALTRI nel gruppo. Una pratica che ci sembra
possa aiutare i bambini ¢ le bambine a costruire una sorta di mappa generale della
composizione quotidiana della sezione, attivando la genesi di piste osservative che
forniscono ELEMENTI SENSIBILI E PERTINENTI ALL'INTERPRETAZIONE DELLE RICERCHE
INDIVIDUALI E COLLETTIVE SULL'IDENTITA.

In che modo un interesse emergente puo tradursi attraverso molteplici linguaggi in
opportunita per generare approfondimenti intorno all'identita?



E importante operare una RICERCA DIFFUSA
a partire dai riferimenti dei S campi di
esperienza, come incontro guotidiano con
spazi, materiali e strumenti sperimentati ¢
apitati dai bambini che attivano,
sostengono ¢ amplificano i loro processi
CONOSCItivi.

Creazione di uno scenario per verificare empiricamente la legge
fisica che regola un corpo in caduta su un piano inclinato. Si
tratta di una teoria che racchivde in sé molteplici concetti quali:
forza di attrito, forza del corpo, peso, accelerazione, dinamica...

Oggetti con peso, texture,
superfici diverse, avranno
una caduta differente tra
loro. | procedere empirico
con osservazione -
sperimentazione - verifica ¢
un procedere propriamente
scientifico.

PIANO INCLINATO: In Fisica, per piano inclinato si intende piano
costituito da una base piana disposta in modo da formare
un angolo maggiore di ©° e minore di 90° rispetto alla verticale,
rappresentata dalla direzione in cui si esplica la forza di
gravita. Il piano inclinato pud essere €¢’liscio’’
(senza attrito) o ‘’scabro’’ (con attrito).
Edutecnica




Molto spesso riteniamo erroneamente che
la SCIENZA, LA FISICA, LA LETTERATURA,
L’ARTE (...)siano argomenti «troppo
distanti» dai pensieri ¢ dalle
competenze dei bambini della scuola
delllnfanzia. In realtd i bambini queste
realtd le incontrano fin da subito, le
sperimentano quotidianamente.
Forse il punto ¢ proprio questo:
quanto noi adulti siamo capaci di
cogliere queste indagini?
Quanto riusciamo a valorizzarle agli
occhi dei bambini attraverso proposte,
rilanci, parole, materiali...?




«Crvematwre v cittav»

Sezione Cassiopea

Questa progettualitd nasce da un interesse rilevato durante un momento di sperimentazione
in outdoor presso il giardino della scuola. Le ricerche spontanee dei bambini si sono
orientate infatti verso la RACCOLTA E CATALOGAZIONE DELLE FOGLIE sula base delle
diverse SEUMATURE CROMATICHE RINTRACCIATE su questi elementi naturali.

La curiosita del gruppo inoltre continua a rivolgersi anche verso il TERRITORIO DI
LISSONE, soggetto dindagine del percorso progettuale intrapreso I'anno scorso dalla
sezione. La riproposta continua da parte dei bambini di grafiche, racconti, costruzioni e
composizioni di ELEMENTI DELLA CITTA, ha orientato I'adulto a ipotizzare un percorso
progettuale che racchiudesse in s¢ questo duplice interesse: le cromature e la citta.

Da queste riflessioni nasce la progettualita «ovemaiwe i cittiv» , una ricerca che
mettera in dialogo il territorio di Lissone e le sfumature cromatiche che la citta puo offrire.

DOMANDE GENERATIVE
- Come l'indagine sulle cromature puod sconfinare oltre le mura della
scuola, contaminando il territorio ¢ dando forma a ricerche inedite?
- Quali connessioni tra colore - luoghi della citta e vissuti emotivi
dei bambini?

- In che modo i supporti digitali si offrono come strumento per
cristallizzare e ritornare sulle esperienze abitate dai bambini? quali
altri dispositivi per amplificare le ricerche?

- Come le ricerche dentro e fuori la scuola sostengono la possibilita
del gruppo di conoscere attivamente la citta, partendo da sguardi
inediti e divergenti?

POSSIBILL APPRENDIMENTI
- IL SE E LALTRO: ascoltare le cromature per esplorarle ¢ organizzarle secondo criteri
personali e originali, in connessione con i propri vissuti emotivi, prendendo consapevolezza
della propria identita. Attivare e sviluppare il senso estetico del gruppo.

- CONOSCENZA DEL MONDO:
Osservare, indagare, formulare ipotesi e verificare empiricamente le teorie attraversate intorno
alle cromature ricercate, abitando attivamente la citta.

- | DISCORSI E LE PAROLE: Sperimentare una varieta di situazioni comunicative che orientino il
gruppo ad ascoltare, comprendere e comunicare i propri vissuti, i propri stati d'animo in
connessione con le gradazioni cromatiche e il territorio.

- IMMAGINI, SUONI, COLORI: familiarizzare con strumenti multimediali (es. macchina
fotografica) per conoscere il territorio e rileggere le esperienze vissute. Entrare in dialogo con
l'arte attraverso codici espressivi originali e divergenti, promotori di un pensiero creativo.

- IL CORPO E IL MOVIMENTO: Riconoscere e comprendere i simboli della strada e della citta,
per orientarsi e sviluppare abilita visuo percettive, motorie e spaziali.




2ao  CARPE DIEM- COGLI L'ATTIMO

Sezione Grande Carro

Questa progettualita nasce da un interesse rilevato durante
molteplici occasioni di ricerca sperimentate durante i primi mesi.
Infatti le uscite sul territorio e presso il «parco» della scuola
hanno orientato i bambini e le bambine a porsi in ascolto dei
dettagli ¢ della pelle degli elementi osservati
attraverso le macchine fotografiche offerte loro.
«Voglio fare una foto all'albero perché non posso
portarlo in classes: una riflessione in particolare condivisa
da una bambing, c¢i ha orientati come adulti a riflettere sulle
potenzialitd uniche di questo strumento digitale. In
continuita con l'interesse mostrato dal gruppo nel rileggersi e
raccontarsi attraverso gli scatti fotografici presenti in
sezione, Ci ¢ sembrato rispettoso verso le loro strategie
conoscitive e le loro propensioni di ricerca, offrire un percorso
progettuale di approfondimento intorno alle capacita
espressive uniche della macchina fotografica.

DOMANDE GENERATIVE
- In che modo la macchina fotografica si offre come strumento per cristallizzare, ritornare e
risignificare le esperienze abitate? Quali altri device digitali per amplificare le ricerche?
- Le foto possono tradursi in occasione conoscitiva per accogliere e sostare sul punto di
vista dell’altro? E per noi adulti verso i modi di conoscere dei bambini e delle bambine?
- Come gli scatti fotografici possono sostenere i bambini e le bambine nel far emergere il loro
punto di vista, rendendo visibili dettagli, elementi e prospettive originali e divergenti?

POSSIBILI APPRENDIMENTI
DIALOGHI CON IL CORPO: acquisire consapevolezza del proprio corpo in relazione

allambiente e ai soggetti da cristallizzare, orientando i bambini ¢ le bambine a riconoscere le
possibili posture da adottare, sviluppando abilita visuo percettive, motorie e spaziali.

OSSERVAZIONE E RICOGNIZIONE: le fotografic come occasione conoscitiva per

accompagnare i bambini e le bambine nella scoperta e ricognizione delle esperienze abitate,
in connessione con altri linguaggi (narrativo, costruttivo, grafico....).Elaborare personali
strategie per trattenere la realta.

PAESAGGI IDENTITARI: la macchina fotografica come strumento per indagare l'identita

personale e di gruppo. Cli scatti fotografici come veicoli di apprendimento e conoscenza di
s¢ ¢ di cid che ¢ altro da me.

IMMAGINARI DIVERGENTI: le fotografiec come occasione per essere trasformate, combinate,
risignificate, dando valore al pensiero critico e divergente dei bambini ¢ delle bambine.
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FACCIAMO CHIAREZZA

Apprendimen’co NON E UN PROCESSO INVISIBILE, che non puUd essere

osservato se non attraverso specifici compiti che hanno lobiettivo unico di verificare il

raggiungimento di determinate conoscenze..

F fondamentale riconoscere la NATURA DINAMICA, SOCIALE E RELAZIONALE
DELL’APPRENDIMENTO.

222
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COME COGLIERE GLI APPRENDIMENTI?

Partire da unOsservazione attenta ¢ una sistematica documentazione cico
CIO CHE ACCADE IN ITINERE, considerando | PROCESS] COME LA PARTE
PIU VIVA, INTERESSANTE, DOVE COGLIERE LE INTELLIGENZE, |
PENSIERI, LE STRATEGIE DEI BAMBINI.

Spostare focus da prodotto finale a processo in itinere.

223



Attenzione a hon voler soddisfare ad ogni costo le
aspettative proprie o altrui altrimenti corriamo il rischio di
intfrappolare il bambino in percorsi

predeterminati nei quali rincorriamo losservazione solo o

conferma di cid che desideriamo gid incontrare a priori.
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DICHIARAZIONE D'INTENTI

) g s e e e s
ST
= | —

OGNI SEZIONE HA | SUOI BAMBINI
OGNI SEZIONE HA | SUOI PROGETTI?



IL.LAVORO A"PROGETTO

- Va verso direzioni inaspettate
- Evoca un processo dinamico

- Amplifica le possibilita
conoscitive nellincontro con
I'altro

- Non si conoscono gli esiti

- Non ¢ singolo ma di gruppo

.
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LA STRUTTURA PROGETTUALE

La struttura progettuale ¢ una
struttura previsionale, non
deve dire cosa accadrd ma deve
prendersi la responsabilita

di fare delle ipotesi.

Se non facciamo ipotesi non facciamo
ricerca ¢ progettare e ricercareg sono
due azioni dello stesso percorso.




A) INDIVIDUAZIONE
PROGETTUALITA

— REPERTI ESTIVI (APRIPISTA)

—  OSSERVAZIONE GRUPPO

INDIVIDUAZIONE/SCELTA
— INTENTI/IDENTITA
PROGETTUALE

ALLESTIMENTO MINI-ATELIER
(LUOGO DI RICERCA

— APPROFONDITA) E SEZIONE
SU “TEMI CALDI" (DEI BAMBINI
O DELLE INSEGNANTI)



B)SVILUPPO PROGETTUALITA

STESURA MAPPA PROGETTUALE
——  (RICERCA INSEGNANTI) E
DICHIARAZIONE INTENTI

PREDISPOSIZIONE DI TEMP],
— LUOGHI, LINGUAGUGI,
MATERIALL....

ESPERIENZE DI RICERCA IN
—— ATELIER, MINIATELIER E SEZIONE
(CONTESTD

SCELTA DELLE MODALITA DI

DOCUMENTAZIONE E DI
VALORIZZAZIONE DELLE
ESPERIENZE






IL PROGETTO NASCE DA UN'IDEA

* ADULTI (TEMA CALDO) « BAMBINI (portatori di idee e di interessi)

Crenege del progdffe

=
Questa progettudlita nasce dalla curiosita verso il dialogo tra due realta Poappresenfagionc grafiche sponfance gl \\/\E R(Hm
oggetto di forte interesse per il gruppo: ¢ codice numenice e il / =

W": Due realtd che sono state riproposte dai bambini costantemente: nelle : / : AV = - =

grafiche spontanee, nelle opere costruttive, nelle gestualita ludiche
quotidiane di scambi e trattative.

\

| «Se io faccio il cassiere e
ti vendo le cose tu

f | devi darmi i soldi,

| ) altrimenti non puoi
7/ \.

compmre.» Z&L‘—"b
y : ; ; e g A b -4
Il focus dei loro sguardi nelle indagini sul mercato ¢ sempre stato orientato (A i

|
] ) ; | §
verso la Wém della compra — "Wﬂk con particolare !

attenzione verso i codice numenici :
«Le cose di matematica sono sempre vicino a noi».

Una frase condivisa da un bambino della sezione durante un diclogo in
assemblea che racchiude la sensibilitd numerica ¢ la ricerca costante del
gruppo che si pone in relazione con questo linguaggio: lo abita attivamente,
ci entra in sinfonio, lo interpreta e lo immagina. In una parola, lo ascolta.

«Al mercato puoi anche comprare i
giocattoli. Costano tanto, devi dargli
tutti i soldi che hai» Afichete




La quoftidianita come
luogo dove si
manifestano gl
intferessi

g
N
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LA MOTIVAZIONE « RISCALDANTE »
COS'E?

NUCLEO TEMATICO al cui interno
si delinea un'area di ricerca che AN

accoglie un interesse/curiositd IC)
generale rilevato nel gruppo
o temi caldi individuati
dall'adulto.
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Come ci si arriva?

Attraverso OSSERVAZIONI SISTEMATICHE
DELL'AGIRE DEI BAMBINI nella quetidianita ¢ nelle
poroposte a piccolo ¢ grande gruppo nei diversi contesti, Si
arriva a indentificare uno o piU interessi.

N

Una volta definito linteresse, si rileggono le esperienze
oroposte e sperimentate dai bambini ¢ dalle bambine per
definire possibili percorsi di ricerca.



LE IPOTESI DI SVILUPPO

Sono delle POSSIBILI DECLINAZIONI DEL §

PERCORSO PROGETTUALE.

Una volta individuati i POSSBILI percorsi di
sviluppo, le educatrici predispongono i contesti
adeguati per:

- Sostenere e rilanciare le ricerche; |

- Favorire gli approfondimenti i
corrispondenti ai focus individuati.




Come sviluppare un percorso
progettuale?

T CREAZIONI ¢ 7 ™™

COMPOSIZION! o
o LINEE \4 : i
. . . . i Lunghesze
A seqguito dellinteresse rilevato si delinea una . LINEE pEL T
mappa concettuale che tenga al suo s hen o

interno le possibili strade di ricerca
e approfondimento intorno
allinteresse emergente.

T

e
. . . L D EFFMERE
Caratteristica di questo strumento ¢ la #ETNEE%&W D2 et s
. . . . . R . . 2esexe trasfonmote Le finee? «linee grofiche
dinamicitd, poiche puo essere arricchita
. . eg e DIALOGHI TRA
¢ ampliata in ifinere attraverso una PN € L

ricognizione dei processi sperimentati ¢ dei
nodi concettuali emersi.
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LA METODOLOGIA

indica le POSSIBILI STRATEGIE
METODOLOGICHE oer lo sviluppo

del progetto a partire da una cornice di

senso fatta di ascolto attivo,
osservazione, interpretazione
e ricognizione.



7

percorsi

Quali strategie
metodologiche?

L'osservazione e 'ascolto dei
bambini ¢ delle bambine ¢ la strategia
metodologica essenziale per entrare nel
mondo abitato dai bambini e
dalle bambine ¢ quindi di individuare le

modalitd metodologiche per elaborare il
oercorso progettuale in divenire.

.&Jﬂ[ »2s

0
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Come rilevare gli interessi B b
presenti nel gruppo?

Fondamentale la postura delladulto
che si pone in ascolto dei

dialoghi, dei gesti, delle parole, delle B " o
domande dei bambini e delle bambine, .

con un atteggiamento di
apertura all'imprevisto.




IL VALORE DELLINCIAMPO . .
«Progettare ¢ un procedere mai in linea rettq, ._' | : - ¢
ma piuttosto in cerchio, a spirale quasi, dove ®: '_ .

le variazioni e gli iInciampi 2
rappresentano naturali e proficue ¢
opportunitd per interrogarsi su cid

che sta accadendo didiverso

dallipotizzato, trasformando quello che
poteva sembrare un errore di previsione in una
lettura attenta delle situazioni, in una nuova
opportunitd per confrontarsi intorno ai modi di
procedere dei bambini»

£

M. Guerra
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LA DOCUMENTAZIONE

La documentazione serve a rendere
visibili i pensieri dei bambini ¢ delle
bombine ¢ i processi di ricerca

attivati. Documentando si valorizzano i
pensieri ¢ i gesti dei bambini ¢ delle bambine,
creando una memoria visiva e

narrativa dei percorsi abitati.
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LA PARTECIPAZIONE

Il progetto abitato dai bambini ¢ dalle
bambine non pud prescindere da un

concetto di co-educazione e
partecipazione di tutti i
soggetti coinvolti nel processo

educativo. La partecipazione delle
famiglie diventa quindi un aspetto
irrinunciabile nella costruzione del
progetto.
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IL RILANCIO PROGETTUALE

» L | rilancio rappresenta un NUOVO
punto di partenza che

oromuove 'evoluzione

conoscitiva e concettuale
del progetto iniziale.



-
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IL FOCUS SONO | PROCESSI

&

E" allinterno di un approccio che parte dallesigenza
primaria di porsi domande ¢ di individuare la domanda
stessa come strumento di ricerca costante, che ritroviamo

la “rivoluzione concettuale” che ha contraddistinto

'approccio educativo, cioe i| PASSAGGIO

B

CONCETTUALE DAL PRODOTTO AL
PROCESSO.

Agire in modo processuale ¢ riuscire ad elaborare ipotesi,
a produrre previsioni su come i bambini agiscono in
determinati contesti ¢ su determinati materiali.
Significa interpretare i processi ancora prima dei risultati,
perche nei processi (e non nel prodotto finale) si riesce a
cogliere la soggefttiva, la personalitd di ogni bambino.
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In sintesi: METODOLOGIA PER LA COSTRUZIONE DI UN PROGETTO

ASCOLTO come postura dell'adulto per cogliere, capire, dare significato e costruire senso
insieme ai bambini ¢ alle bambine.

OSSERVAZIONE SOGGETTIVA attivata su un focus d'indagine definito nella quale si

crea una relazione di reciprocita tra i soggetti coinvolti.

DOCUMENTAZIONE per rendere visibili ¢ valorizzare i processi di
apprendimento.

INTERPRETAZIONE/RICOGNIZIONE: pemette di cogliere i concetti emersi ¢ di

effettuare rilanci di approfondimento.



DALL'OSSERVAZIONE AL PROGETTO

A partire dalle prime esperienze di costruttivitd spontanea in sezione, i bambini hanno
mostrato fin da subito un forte interesse per la costruzione dei ponti. Ma
noi adulti, inizialmente, non eravamo ancora pronti a «porci in ascolto» e per mesi
abbiamo ignorato questo loro «interesse palesato», nonostante ritornasse nelle foto,
nelle scritture, nelle tracce dei loro «trafficamentis.. Eravamo in una fase di transizione,
in fempo di ambientamento, ci sembrava di non avere le energie ¢ le risorse per
avviare un'attenta osservazione ¢ un eventuale progetto.

Verso Gennaio, analizzando foto ¢ scritture ¢i siamo rese conto che, di nuovo,
quotidianamente i bambini creavano assemblaggi ai quali davano il

nome di «ponte. Ale loro creazioni mancavano tutte le caratteristiche strutturali

del «pontex». Erano assemblaggi privi di passaggi, archi, basi ecc...
E questo, nonostante non fosse un problema per noi adulti, era una questione che
spesso, soprattutto in assemblea, alimentava il confronto fra i bambini.

La domanda che emergeva sempre piv era: ¢ un ponte? E le
risposte dei bambini sempre pit controverse.
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Ma ecco che un giorno Gabriel, per la prima volta,
assembla un vero ponte. Lo stupore di bambini. | loro
volti INCOLLATI sulla sua creazione.

Li la nostra scelta di dare avvio alla ricerca.

Una conquista individuale ha definito cosi un ambito di

ricerca allinterno del gruppo: I L PO NTE.
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Abbiamo ripreso in mano tutta la documentazione
disponibile ¢ abbiomo definito uno SCENARIO
PROGETTUALE, CHE INIZIALMENTE SI FOCALIZZAVA
SULL’ANALISI DELLA STRUTTURA:

| COME FATTO?




ALLE PRESE CON | PONTI...
Documentare per individuare/fare

analisi e sintesi delle strategie dei
bambini, delle loro teorie...
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Le insegnanti, inizialmente, volendo far
soffermare i bambini sulla STRUTTURA
del ponte per percepirne le

caratteristiche allestiscono contesti che
tendono a questo obiettivo.

] Ponti €... viaggio tra gratica e Tuce |
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SOPRA IL PONTE E SOTTO IL PONTO

g
Q)
TR

/

| bambini nonostante gli input offerti non si fermano
perd alla struttura (com'e fatta? Che forma ha?) ma

spostano il focus sula funzione del ponte.

«Un ponte ¢ per passare le persone...sotto
per uscire...»

«Sopra camminano le persone...se cade il
ponte le persone fanno PUM! e cadono
nell’acqua.»

«Sotto al ponte passano le barche.»

«Ti devi tenere se guard.... perché se no
cadi giu.»



parte da un

Fnl=g =3

L3

to. Il suo corpo ci racconta e ci
parla dellimmagine di ponte che risiede nella sua
mente...Scelto il tavolo con i materiali di riciclo a
sua disposizione, cosi, parte Ia sua creazione.

Gabriel sceglie due pezzi di cartone
Il posiziona come basi per la sua
struttura,

Gabriel si muove alla ricerca di equilibrl Instabill, Ma con Ia sua determinazione continua per

incortl... quando allimprovviso un pezz:

costruzione cade: «Oh no! Cadutos

W piacers di ricercars nuoy
ibilith prende | sopravvento

por
Tindagine riprende dandoci

nuovi slementi che aftribuiscono
»

ignificato atla scena.

Gabriel aggiunge un slements alla
volta... sovrapponendols

tentativi ed error, ricercando lo sguardo attento
doll'oducatrice ¢  coinvolgendola nel  suol
“trafficamenti” attraverso un procedere anche
narrativo. Inizialmente scarta | fogli di cartone:
«Questo no serves

ve  Quando Il tubo scivola giu Gabriel ci
€ svels qualcosa di importante.

con il sapore della scoperts
della gratificazione negll occhi e
nelia voce, Gabriel prociama cosi
sus creatione:  eGuards

un pants inizisimente, invece. pontl...»

U0 Impegne & vivo fino. al
fho s

Abbiamo scoperto che softo il ponte
costruito da Gabriel passa un corso
Sacqua

Pol posiziona perpendicolarments un
altro pezzo di cartone che inizia a
dare forma ad un passagglo..

«Cade, cade, cade... caduto Facques.  E la  costrua ende forma

ione  pre
amicchendos! di elementi... o Il

nelle sue paroke: «lo faccio bello

Due pontl: Gabriel ha reaiizzato due
pontl, uno sopea F'atro con due
possibill passagg. che rintraccia in
odo

sue idee. I 5u0 progetto, sostanuto
dallo sguardo di un adulto che
wove F'esplorazione e la
o realta

posizion gl ta sperimentare

Fimprevisto:«No. caduto. &

¥ posizionamento del tubo richiede 8 Gebrel calcola le distanze, sceghe la  Quando inserisce I secondo fubo
: - posizions . Inserisce un tubo nella perd, questo ailimprovviso scivola
“ua scanogratia o

Ma quande sembrava che
POSKIANS, un  risultate




Lo sapevi che: IL PRESTITO DI CONOSCENZA

L'educatrice, colto il bisogno dei bambini di
concentrarsi sul ponte come elemento di

«connessione/comunicazione/
fransitoy fa una ricerca e offre ai bambini

O . .
S una scoperta... (rilancio).
-
g

e

‘.'/ =

A — A

Sidi 4

Cu 4
g
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u ’
= Educatrice: Bambini, guardate cos’ho scoperto...

sapete cosa sono questi?

Alice: "Ponte derbad’

(....PRESTITO) Dopo la spiegazione delleducatrice, in
gruppo si procede alla rilettura delle immagini:

Educatrice: A cosa servono questi ponti?
ALICE: "Erba.. Per far passare gli animaletti”
Erica: “Sulla strada gli schiacciano gli animali”



PRSI TRTEL RRA

SCENARI DI GIOCO IN GIARDINO: LA STRUTTURA DEL PONTE EMERGE
ALLINTERNO DI' UN QUADRO RPOGETTUALE Piv AMPIO. LOBIETTIVO INIZIALE
E STATO RAGCGIUNTO ATTRAVERSO STRADE DIVERSE. | BAMBINI ATTRAVERSO

LINDAGINE SULLA FUNZIONE DEL PONTE NE HANNO ASSIMILATO LA

STRUTTURA.



Vea Vecchi racconta di una bambina
di S anni ¢ mezzo che, indicando lo
spazio tra due alberi, dice
allinsegnante:

«Vedi quella ¢ una porta che
ha per tetto il cielo, anche
quelle (indicando l'intreccio dei
rami in controluce) sono tutte
porticine. Se tu attraversi
queste porte vedi il cielo
brillare!»

Vea Vecchi conclude:
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TRA | TANTI REPERTI ESTIVI...
... ol DELINEA UNA PISTA
PROGETTUALE

SCEGLIERE




Tempo di ambientamento: come tessere le prime trame relazionali?

Abbiamo chiesto ai genitori di raccogliere insieme al proprio bambino alcuni «reperti»
delle proprie vacanze conservandoli con delicatezza e curain una scatola trasparente.

Le scatole, una volta portate a scuola, sono diventate il punto di partenza per tessere le
prime relazioni e per condividere ricordi e racconti.

Tra i reperti e i bambini si @ instaurata una profonda sinergia, un costante dialogo che
intreccia il dentro con il fuori, tanto che sono diventati oggetti di esplorazione nei diversi
contesti di sezione, dando vita cosi a un percorso progettuale.




TUTTO E «CONCHIGLIA.»
':

Si tratta di un'etichetta verbale o di una somiglianza?
Cosa spinge riccardo a chiamare «conchiglia» anche un
oggetto che non lo ¢?

Da qui lemergere di interrogativi che si amplificano allinterno
del gruppo:

E una conchiglia oppure no?
Com’e una conchiglia?

Dove l'hai presa?

Dove I'hai raccolta?

Ogni oggetto ha la sua storia e lindagine di questi oggetti
ha ristretto lambito della ricerca: le conchiglie.

Il continuo soffermarsi dei bambini (nel gioco, nel’'assemblea, nelle
esplorazioni all'interazione con le conchiglie e il moltiplicarsi degii
interrogativi, spinge le educatrici a identificare e conchiglie» come
scenario progettuale.



FUORI

Il vostro senso del tatto si attiva e vi porta a soffermarvi sulle "righe" della parte esterna. E’ qui che si ferma il vostro sguardo e il vostro
interesse.
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:éull& «Questa si che ha le é» I | | amé «Ha tante k&he ed e marr%ln’




Le coste radiali che hanno attirato la vostra attenzione e che voi avete individuato come righe vi affascinano e sentite il desiderio di fermare la

loro immagine su un foglio:
Simone: «Possiamo disegnarle ?»

Non vi faccio attendere troppo perché la voglia di lasciare una traccia grafica delle vostre idee & tanta, cosi vi offro un foglio e dei pennarelli. Le
conchiglie sembra siano un vostro punto fermo, le tenete per mano, le mettete davanti a voi come modello da copiare come fanno i grandi artisti. Ed
ecco che il vostro concetto di riga compare sui fogli. | vostri pensieri prendono forma dando vita a opere uniche e irripetibili.

Giulia: «Questo disegno é la conchiglia. Vedi la conchiglia con tutte le righe»
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ne,

oi |
ard

ricorda il suo prima@ incontro con la conchiglia e |
rvazione: « FUORI ¢’erano tante e TANTE RIGH
attenzione si sposta sul dentro: «Forse DENTRO

re accogliere liniziativa di Simone ¢ anche lui osser
«Si, banca (bianca)».
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LE OSSERVAZIONI DEI BAMBINI SI SPOSTANO POI AL <<DENTRO>> DELLA CONCHIGLIA.

«Ce dentro una lumachina.»
«Questa piccola va dentro..»
Mettere il dito dentro alle conchiglie: sentire e scoprire che dentro la conchiglia c'¢ qualcosa...
Cirare tutte le conchiglie per vederne la parte interna.
Riempire la conchiglia...




CONCHIGLIE: TRA DENTRO E FUORI

LE MODALITA DI ESPLORAZIONE SUCGERISCONO D
RESTRINGERE IL FOCUS A QUESTO BINOMIO:

DENTRO/FUORI




Quali ritualita,

connessioni quotidiane
rendono significativo il
tempo?
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S | A TOLLERANZA
DELL'INFORME

Non sempre [azione del bambino da vita ad
un risultato, sovente il suo impegno ¢ teso
ad un semplice “fare per fare’, nellazione

stessa ¢ contenuto il segreto del processo di

sviluppo.
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Che COSA APPRENDONO

bambini nei servizi educativi per
I'infanzia, nei nidi ¢ nelle scuole
dell'Infanzia?

COME APPRENDONO:?

Che cosa genitori, insegnanti,

ccucatoriiSl ASPETTANG CHE =
| BAMBINI APPRENDANO?. = B
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‘Le scuole seguono i bambini, non i programmi.
Se ¢ permessa una metafora sono come zsplora’rori

che usano mappe e bussole, conoscono le

direzioni ma sanno che ogni anno il terreno, il clima, le
stagioni ¢ i bambini ne aggiungono di nuove ¢ possono

cambiare lordine dei tempi ¢ dei problemi. Le mete
sono importanti ¢ non saranno perdute di

vista: ma piv importante ¢ il come e il
perché raggiungerle. Non ¢ vero che ¢

affidiamo allimprovvisazione ¢ al caso. Cid che sappiamo
¢ che vivere con i bambini ¢ lavorare per un terzo con la

certezza e per due terzi con lincertezza ¢ con il nuovo.”
Reggio Emilia Approach




STORIE DI INTRECCI

In una giornata autunnale Corrado osservando dalla finestra il figfio condivide il suo pensiero con i compagni:

«Quando le feglie same cadute, forse pusi vedere qualessa. Puoi vedere tra le fessure: didegmi, spagi e caleri dirtersi»
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«Dak thance partono i 6 rami pii ghassin Giacomo M.
ll cantarme di tutdti, & hami formano un cerchisan Leone

«l rami sama dinversi: uno di qua e uno dila, uno di su e uno di git» Corrado
«Che cos’é questo aranciane dietra £albers?s Filippo D.

«E i£ sale che va cantra La catar Camilla
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STORIE DI' INTRECCI
In una giornata autunnale Corrado osservando dalla finestra il Higfic condivide il suo pensiero con i compagni:

Chvande o aglie ama. cadiae, forse e wedne.gustenia. Pus vedore o Ie fessurerdns, e o et diveser 1N UNA giornata autunnale Corrado osservando dalla
finestra il tiglio condivide il suo pensiero conii
compagni: «Quando le foglie sono cadute, forse puoi
vedere qualcosa. Puoi vedere tra le fessure: disegni,
spazi e colori diversin

«Dal fronco partono i 6 rami piu grossi» Giacomo M.
«ll contorno di tuttii rami formano un cerchioy Leone
« rami sono diversi: uno di qua e uno dila, uno di su e
uno di giu» Corrado

«Dal trence partono i 6 rami pide ghessin Giacomo M.

i S A 5 T D s 6 ki «Che cos'é questo arancione dietro I'albero?2 Filippo D.
«Che cos@ questo aramciane diethe Calbere?» Filippo D. L .
& il salle che e cantrn ta casar Camila «E il sole che va contro la casay Camilla
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TRACCIARE MISURE IN GIARDINO
cerco, raccolyo e yelegiono irami

Attratti dalla quantita e dalla varieta dirami presenti sul tiglio,
i bambini si mettono alla ricerca di altri rami di grandezze e
dimensioni simili.

Come il cercare, trovare e selezionare i rami stimola nel
bambino la scoperta delle ‘misure’?

«Sono dinersi, i rami» Samuele
«Lunghi, medi e bassin Giacomo M.
«Questi rami sono wn pa' pis strettin Tecla
«Alcuni sono tante alti» Dario

I bambini osservando, toccando e descrivendo i rami provano a daf
loro dei nomi:
CORTO, lungo, ALTO, grosso, piccals,
GRANDE e :otiie.

«ALTO quando lo metto in verticale» Corrado
«Grosso vuol dire che & largo» Benedetta

rmativil6



TRACCIARE MISURE IN GIARDINO Attratti dalla quantitd e dalla varietd di rami presenti sul tiglio, i

celco, ruceo(,o bbl,‘l,gioho irami L. ° ° ° ° °
IO Ul S0 i A AP bambini si mettono alla Ficerca di altri rami di
ibambiﬁsimeﬁmonunﬁcgrcatd?a.!tfirami di grandezze e ° ° ° ° ome
.. D grandezze e dimensioni simili.
bambino a scoperta delle ‘misure’? ((Sono diversi i ramiy Samuele

«Lunghi, medi e bassin Giacomo M.
«Questi rami sono un po' piv strettiy Tecla

«Alcuni sono tanto altiy Dario

«Sono dinersi | rami» Samuele
«Lumghii, medi e 8asein Giacomo M.
«Questi rami sono wr. pe' pii stretti» Tecla
«Alcuni sono tante afti» Darlo

| bambini osservando, toccando e descrivendo i rami Provano
a dar loro dei nomi:

CORTO, lungo, ALTO, grosso, piccolo,
GRANDE e softile.

«ALTO quando lo metto in verticale» Corrado
«Grosso vuol dire che e largo» Benedetta

I bambini osservando, toccando e descrivendo i rami provano a da#
loro dei nom:
CORTO, lungo, ALTO, grosso, piccils,
GRANDE e tottils.

«ALTO quando lo metto in verticole» Corrado
«Grosso vuol dire che ¢ largo» Benedetta
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ARCHITETTURA DI INTRECCI NATURALI

Dopo aver temate ese&@mt&m&po&a@wdu na/mi i bambini iniziano a pesisienardi per terra e
inthecciardi tra loro ri-creando gli intrecci dei rami del Tiglio.

Fissati tra loro tutti i rami, 1 bambini si allontano per ammirare nella complessita la struttura che hanno creato:
«Abbiamo intrecciats i Legmin Corrado
percorsi | formativi06 «Una caparra thiangelare» Leone

«£ gigamten Federico
«Ci sono deifuchin Riccardo



Dopo aver tfrovato e selezionato diverse tipologie dirami i
bambini iniziano a posizionarli per terra e intrecciarli fra loro ri-
creando gliinfrecci dei rami del Tiglio.

Fissati tra loro tutti i rami, i bambini si allontano per ammirare
nella complessita la struttura che hanno creato:

«Abbiamo intrecciato i legnin Corrado
«Una capanna triangolarey Leone
_ «E giganten Federico

Dapswrchans sl e taliatelbumbib it e «' la fenda che si usa per andare in vacanzay Luca
intnecciardis tra loro ri-creando gli intrecci dei rami del Tiglio.

tini ci allant

Fissati tra loro tutti irami, i b ini si per i nella complessita la struttura che hanno creato:
«Abbiamo intrecciata i Legmin Corrado
«Una caparina tuiangalarer Leone

«£ gigamtes Federico
«Ci sono deiuckin Riccardo

»
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ATELIER DI COSTRUTTORL: fc)wle 2 capumw ecologiche co))h'ude, dalwv

Fin da subito nella realizzazione l m
della struttura creata con : -
I'intreccio e I'unione di rami 1
/ bambini hanno intravisto in essa
la sagoma di una tenda.

«La capanna thiargelare dove vivono
gliindiani» Leone

«Ha la ferma di una tenda» Andrea

«Cam i cubeini ba faccio anche ia ba
caparmna, POi vade setter» Gaia

«lo ho fatto una capanna can un
mucchis di egmi» Giacomo M.

«lo entre nella caparma e giace con i
giochi che mi porto dentro» Lorenzo >

In quale modo é possibile stimolare la creativita del bambino nella realizzazione e costruzione di capanne?

Per sostenere la curiosita mostrata dai bambini riguardo al tema di tende e capanne proponiamo loro un
«atelier di costruttori» in giardino con rami differenti, nastri, corde, stoffe e teli da poter utilizzare.



Fin da subito nella realizzazione della struttura creata con

I'intreccio e I'unione di rami i bambini hanno intravisto in essa la
Fin da subito nella realizzazione l- = .

della struttura creata con
T'intreccio e I'unione di rami i
bambini hanno intravisto in essa
la sagoma di una tenda.

«La capanna triangolare dove vivono gii indianiy Leone

L0 capanmna Oiangealare dove vivono
gltindioni» Leone

«Ha la forma di una tenda» Andrea
«Ha la forma di urna tendan Andrea

«Con i cuscini la faccio anche io la capanna, poi vado sotton Gaia
«Cam. i cubcimi ba faccia anche o ba

caparna, poi vade selter Gaia

«lo ho fotto una caparmna cen wr
mucchie di legniy Glacomo M.

«lo ho fatto una capanna con un mucchio di legniy

Giacomo M.
210 entre nella caparnna e giace con i

giochi che mi porto dentro» Lorenzo

~ 2ersostenere la curiositd mostrata dai bambini riguardo al tema
In quale modo é possibile stimolare la creativita del bambino ellareahzzazioneecostruzionedicape'.? jl Tende e COponne proponlcmo |Oro un ((OTeller dl COSTFUTTOFI)) In

Per sostenere la curiosita mostrata dai bambini riguardo al tema di tende e capanne proponiamo loro un

giardino con rami differenti, nastri, corde, stoffe e teli da poter
«atelier di costruttori» in giardino con rami different, nastri, corde, stoffe e teli da poter utilizzare. U _I_l | |ZZO re

Y
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Come i bambini collaborano e negoziano le loro
idee dando forma ad unico progetto condiviso?

I bambini si confrontano, dialogano, creano,
lavorano, progettano, collaborano, posizionano,
aggiustano, fanno e rifanno la loro costruzione.

«Usiamo la cerda e la Leghiama ai due alberi» Riccardo
«Dobbiamo fare i£ rada» Sofia
«POsSIaMO appeggiare i vami pei alla cerda» Ester
wMettiama sapra i Legmi pide piccaki, uno vicino all’altro.
DPiara pers, i rami possono cadere» Filippo D.
«Si & creata il tettar Sofia

«Se prendiamo questo rastra, poi lo beghiama can Ealire
nastre» Corrado
«Cosi cheiamae. ba caparmna Benedetta
«Cerchiamo sassi e bastamni pesanti perbloccare il
rasitra» Dario
«Mettiamo il tela sapra airastri perché se un giorno piove
I'acqua non entra» Andrea
«Leghiamo il telo al nastro con i bastoni» Benedetta
«La caparmna can £ vente si gangia» Diletta




| bambini si confrontano, dialogano, creano,
lavorano, progettano, collaborano, posizionano,
aggiustano, fanno e rifanno la loro costruzione.

Come i bambini collal - i le loro

&

idee dando forma ad unico progetto condiviso?

T bambini si confrontano, dialogano, creano,
lavorano, progett collab o, posizi Y
aggiustano, fanno e rifanno la loro costruzione.

«Usiamo lg cerda: € o Ceghiama ai duse alberin Riccardo
«Dobbiamo fare £ rada» Sofia
«POSSIOMO appeggiare i vami pai alla cerda» Ester
WMettiame sepra i Legni piic piccali, uno vicino alf‘altro.
Plane perd, i rami possono caderen Filippo D.
4Si & cheate L tettan Sofia

«Possiamo appoggiare i rami poi alla cordan Ester
«Mettiamo sopra i legni piu piccoli, uno vicino all’altro. Piano
pero, i rami possono caderey Filippo D.

«Si e creato il tetton Sofia
«Se prendiamo questo nastro, poi lo leghiamo con I'altro nastron
Corrado
«Cosi creiamo la capannan Benedetta
«Cerchiamo sassi e bastoni pesanti per bloccare il nastron Dario
«Mettiamo il telo sopra ai nastri perché se un giorno piove
I'acqua non entran Andrea
«Leghiamo il telo al nastro con i bastonin Benedetta

«La capanna con il vento si gonfia»n Diletta

«Se prendiamo questo nastrs, poi lo beghiame con Ealire
nastran Corrado
«Cosi cred Lo capa » ta
«Cerchlomo sassi e basteni pesanti per bloccare il
nastrer Dario
«Mettiamo il tela. sapra ai nastri perché se un giorno piove
Vacqua non entro» Andrea
«Leghiamo il telo ol nastro con i bastoni» Benedetta
«L0 capanra con il vents s genfia» Diletta
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MANI IN CRETA

Comerilanciare l'interesse della costruzione di capanne?
Come tradurre l'elemento di costruzione in giardino in esperienza in-door?

Un gruppo di bambini decide di entrare nel contests defla mamipelasione defla cheta ed insieme a questo
materiale i bambini trovano bastoncini di legno, stuzzicadenti, fil di ferro, cucchiaini di plastica e tavolette di
cartoncino.

MAN-pel,-AZIONE DELLA CRETA

e —

CRETA: materiale trasformabile che genera nel bambino sceperte, sorprese,
curiesitiv, stupore, Umpreadsti, inciampi e cambi di utilizzo.

«E dura e fredda la creta» Benedetta
«lLa mia & marbida» Elisa

«E marrone come la terra» Giacomo M.

wfakcia del calere sul cartone» Corrado
«E dincersa £ calere della creta tecca. Come

ha fatto a seccare?» Camilla
«La creta si secca perché Eacqua va via
Riccardo

«ll celone della. cheta becca & dinersen
Giacomo M.




MANI IN CRETA

Come rilanciare l'interesse della costruzione di capanne?
Come tradurre I'el to di costruzi in giardino in esperienza in-door?
Un gruppo di bambini decide di entrare nel contests defla della cheta ed insieme a questo

materiale i bambini trovano bastoncini di legno, stuzzicadenti, fil di ferro, cucchiaini di plastica e tavolette di
cartoncino.

MANI ~pAL-AZIONE DELLA CRETA

CRETA: materiale trasformabile che genera nel bambino sceperte, sorprese,
cuhissiti, stupore, Umpremisti, inciampi e cambi di utilizzo.

¢ dura e predda o cretay Benedetta
ala mig & merdida» Elisa
«E marrone come la terra» Giacomo M.
#fabcia del calare sul cartone» Corrado
E dinverse i calare della creta secca, Come
ha fotto a seccare?» Camilla
alocreta si tecca & Cacqua va wiay
Riccardo
«ll calore, defha, cheta. secea, & disensen
Giacomo M.

percorsi | formativi06

Un gruppo di bambini decide di entrare nel contesto della

manipolazione della creta ed insieme a questo materiale i bambini
trovano bastoncini di legno, stuzzicadenti, fil di ferro, cucchiaini di
plastica e tavolette di cartoncino.
CRETA: materiale frasformabile che genera nel bambino scoperte,
sorprese, curiositd, stupore, imprevisti, inciampi e cambi di utilizzo.

«E dura e fredda la cretay Benedetta
«La mia @ morbiday Eiisa
«E marrone come la terran Giacomo M.
. «tLascia del colore sul cartoneyn Corrado
«E diverso il colore della creta secca. Come ha fatto a
seccare?» Camila

«La creta si secca perché I'acqua va vian Riccardo
«ll colore della creta secca e diverson Giacomo M.




LAVORAZIONE DELLA CRETA

La manipolazione della creta crea

un’opportunita per i bambini di
e comdimibione comn i prepii pari. Attraverso il

contatto fisico con questo materiale infatti, i

bambini smiluppans autensmie nelle

competenae mamualis, percettise e semberiali.
Osservando le fotografie delle capanne costruite

in giardino da loro, i bambini provano cosi a
riprodurle con la creta.

K

«Possiamo fare fa caparna in piediy Riccardo
«Forse ingilgiama i bastancini dertre ba cheta, stanno sicuramente
perchéé marbida» Giacomo M.

«Non sta attaccata la creta» Camilla
«Devi schiacciare di pish Riccardo

e

IMPREVISTI CHE GENERANO DOMANDE

«La mia capanna & caduta, si € rottaa meta» Giacomo M. /
«Forse c'e thappa cheta, € pesantes Elisa

Con questa rottura accidentale della capanna i bambini
hanno avuto modo di riflettere sul peso della creta. La creta
secca ha nettamente un peso minore rispetto alla creta

morbida da lavorare. -
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LAVORAZIONE DELLA CRETA

La manipolazione della creta crea
un’opportunita per 1 bambini di i
e condisisione com i propripanri. Attraverso il
contatto fisico con questo materiale infatti, i

«Possiamo fare la capanna in piedi» Riccardo

«Forse infilziamo i bastoncini dentro la creta,

stanno sicuramente perché e morbidan Giacomo
«Non sta attaccata la cretan Camila

3 = , «Devi schiacciare di piun Riccardo

» Riccardo

e il s aon s scscne (Ll Mia capanna @ caduta, si é rotta a metan

«Non sta attaccata la creto» Camilla

«Devi schiacciare di pig Riccardo Giacomo M.

«Forse c’e troppa creta, e pesante) Elisa

wLa mig capamna & caduta, si € rottaa meta» Giacomo M.

CFOrSe c3 Ouppa creta épesanter Elsa Con questa rottura accidentale della capanna i bambini
Con questa rottura accidentale della capanna i bambini hCII"\ﬂO OVUTO mOdO d| riflettere SUI peso de"q Cretq.

hanno avuto modo di riflettere sul peso della creta. La creta

secea ha etmente un peso mnere ispettoalnces. L@ creta secca ha netftamente un peso minore
rispetto alla creta morbida da lavorare.

bambini suiluppans autenemie nelle
competenge maruwadii, percettise e semiserioli
Osservando le fotografie delle capanne costruite
in giardino da loro, 1 bambini provano cosi a
riprodurle con la creta.

Y
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CASE, TANE E DIVERSI NIDI INTRECCIATI
Alla vicerca e afla dcoperta di Nidi

In giardino i bambini trovano un gheaiglie. Come la ricerca di un nido di uccelli nell’outdoor
composto da terra, fili d’erba e radici con forma permette ai bambini una reale conoscenza?
// [;) vale 1t !t foi reuge ‘e'_‘i : ] w:u di l». Dopo averlo nominato diverse volte in sezione ed

REDUR. PECAERAN SRR DDC PIOVGIID SIEECRE R ipotizzato di averne trovato un piccolo pezzetto,

ad osservarlo piu da vicino per notarne i dettagli
fino ad arrivare a denominarlo «gomitolo di erba
secca»
«E come una pallina che si & arretelatar Sofia
«E fatta da pibi dinersi, sono lunghi e corti» Samuele
«C’é anche dellerba» Samuele
«E erda secca, € marrone» Leone

proviamo a metterci alla ricerca della restante parte
all’interno del nostro giardino.

«Forse é paglia secca» Andrea
«E COME LA CASA DEGLI UCCELLINI, COME LA CAPANNA DEGLI
VOMINI» Dario
«No, £ UN PEZZ0 DI NIDO perché é troppo piccolo questo»
Camilla

Cerchiamo all’interno dei cespugli, sui rami bassi e
alti degli alberi, all’interno di fessure e di buchi,
sentiamo un cinguettio e cerchiamo di capire da
dove proviene fino a quando si sente una voce in

mezzo al gruppo:
«Forse quello & un nido!?»

«Mi sa che hanno scavato un nido»

‘mativil6

ASSOCIANO AD UN NIDO PER FORMA E MATERIA.



In giardino i bambini trovano un groviglio composto da terrq, fili

CASE. TANE E DIVERSI NIDI INTRECCIATI d’erba e radici con forma ovale identificandolo con un «é forse un
Alla vicerca ¢ alla seoperta di Nidi . . . . .
Ingardino b rovano un gasighs - Come I icercadiun ido i el el outdoos nidoyn. Una volta portato in sezione proviamo a studiarlo e ad
composto da terra, fili d’erba e radici con forma ermelle ai bambini una reale conoscenza? A L H oL .
ovle it ficandate wman, & Bt onmidan. | Lo osservarlo piu da vicino per notarne i dettagli fino ad arrivare a
Una volta portato in sezione proviamo a studiarlo e 2 S - o . . .
st i v pr e g P T RO denominarlo «gomitolo di erba seccan

all'interno del nostro giardino.
secca» X5 \

«& come una pallina che si & arratelatar Sofia
«k fatta da pili dinersi, sono lunghi e corti» Samuele
«C’¢ anche de€€erba» Samuele
«E erba, secea, & marrone» Leone

«E COME LA CASA DI UN UCCELLINO, come la capanna degli uvomini» Dario
«No, E UN PEZZO DI NIDO perché é troppo piccolo queston Camilla

«Forse é paglia secca» Andrea
«E COME LA CASA DEGLI UCCELLINI, COME LA CAPANNA DEGLI
VOM!INI» Dario
«No, £ UN PEZZ0 DI NIDO perché é troppo piccolo questo»

| bambini osservando questo elemento naturale LO ASSOCIANO AD UN NIDO PER FORMA E

MATERIA.
i Come laricerca di un nido di uccelli nell’'outdoor permette ai bambini una reale

Cerchiamo all'interno dei cespugli, sui rami bassi e conoscenza?
alti degli alberi, all'interno di fessure e di buchi, . . . . . . .

sentiamo un cinguettio e cerchiamo di capire da Dopo averlo nominato diverse volte in sezione ed ipotizzato di averne trovato un
“°VeP‘°"‘*‘“”$§;;§‘;’;“;;‘§;;jf“‘e upaecein piccolo pezzetto, proviamo a metterci alla ricerca della restante parte all’interno

T bambini osservando questo elemento naturale L0 «Forse quello )é un nido!?» del nostro giardino.
ASSOCIANO AD UN NIDO PER FORMA E MATERIA. T T o g

Cerchiamo all’interno dei cespugli, sui rami bassi e alti degli alberi, all’'interno di fessure e di
buchi, senfiamo un cinguettio e cerchiamo di capire da dove proviene fino a quando si
sente una voce in mezzo al gruppo:

«Forse quello € un nido!?»

«Mi sa che hanno scavato un nido»




STETOSCOPIO come strumento di indagine e rilevazione del suono
emesso dal nido

«Ricorda il sueme. del gakbiane» Tecla
«Sento scnicchislare» Andrea
«lo invece sento tipo fuwvmbum» Camilla

AR
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STETOSCOPIO come strumento di indagine e rilevazione
emesso dal nido

«Ricorda il sueme. def gablbiome» Tecla
«Sento scnicehislare» Andrea
«lo invece sento tipo fuvmbuvm» Camilla

mativil6

del suono

STETOSCOPIO come strumento diindagine e rilevazione del suono emesso
dal nido
«Ricorda il suono del gabbiano» Tecla
«Sento scricchiolaren Andrea
«lo invece sento tipo bumbumy Camilla

TORCIA e LENTE DI INGRANDIMENTO come strumento di osservazione del

nido
«L’ha fatto con i bastoncini e fuori c'é la paglian Filippo D.

«C’e anche il muschio ed erba seccan Riccardo
«E delicato, si rompe facilmenten Elisa

«Forse un uccellino ha fatto la sua casa con il legno e fuori ha messo il
muschio per farlo resistere di piun Giacomo M.

«Dentro ci sono anche dei pezzettini bianchi, che cosa sono?» Andrea
fa notare e chiede ai suoi compagni

«Sono i pezzi delle vova. Forse nel tiglio nasceranno nuovi uccellini.
Dobbiamo tenerlo controllato.n Camilla



«Adesso I'albero é piti verde, 4eme chebciute
Ce faglie, e nemn uede piial di ba
dellialliera» Leone

«Prima i vindcina ad, imthanedere quakcesa
di giallo e arancione tra I'albero. Ora uede.
sale e faglic e deibuckhettibiamchiche éil
cielo» Corrado

percorsi | formativi06




PER NON PERDERSI..

«Per viaggiare ¢ non perdersi ¢ comunque
richiesto di progettare «con metodoy, itinerari e

soste, ricerca di risorse ¢ imprevisti.»
Caggio



Per uscire dal
prestabilito, dal
programmato, per
riuscire ad assumere
un NUOVO sgQuardo,
per attivare un

“pensiero

progettuale”
OCCOrrono strumenti
di lavoro che
sostengano ¢
orientino.

La progettazione, quindi, si qualifica attraverso differenti momenti, strategie,
strumenti che la caratterizzano e che si pongono in stretta

connessione/sinergia fra di loro, in diclogo continuo con lambiente,
con le singole persone, con il gruppo.




GRIGLIE OSSERVATIVE ATELIER E CONTESTI

Tale strumento viene utilizzato durante le esperienze di ricerca in
sezione o in atelier, dove viene registrata la descrizione del contesto
(materiali proposti, numero dei bambini ecc.) ¢ lindagine dei bambini ( le

azioni, le domande, le ipotesi, le connessioni ecc.).

In tale documento vengono inserite le riflessioni degli adulti IN ITINERE
e gli elementi di sintesi e ricognizione subito dopo l'esperienza

(domande aperte, possibili rilanci...)



GRIGLIA OSSERVAZIONE CONTESTO E ATELIER

DATA: coooof S s CONTESTO/ATELIER: MATERIALI:

Focus emersi

Possibili rilanci

Compilata da:

Scuola dell’Infanzia Paritaria Maria Bambina, Via Orelli 21, Lissone (MB)
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GRIGLIA DI RILEVAZIONE DEGLI
INTERESS|I EMERGENTI

Funzione privilegiata di raccogliere dati su cid che riguarda il
gruppo sezione per poi riuscire a sintetizzarne le
caratteristiche (argomenti ricorrenti, materiali ricercati, interrogativi

emersi ecc.), i nodi concettuali pivu significativi ¢ per dare forma i
oercorsi progettuali.






PERIODO DI RIFERIMENTO: PRIME SETTIMANE DI APERTURA
OSSERVAZIONI

GRIGLIA OSSERVAZIONE E
RILEVAZIONE INTERESSI a é 5

OAL.L:ARQ AL.. 3440, A

« D bamoin alteaste differs0tT
citoloQie O metenalh
(piast=lie, or, TonSion , coon
Stacouire pt?&—:pe) —
? Faccio e Cige Ut lues
+utto | Taud o, Ssruie
" To rexxo gua—tothn 10

Az, £ TUTS Ipa npossire, Ao

< Oopo aver alnesto deph ootk
| DaembimM S SpRernmentans
o oon-\-egg.o

rowe, e, o ae |, TTace!t

. Ricorostimert™™ di licee au
tetenah caturah (sasst

conchiglie, foglie )

"Ura rge sl sasso, Mati e

ule rigre somo per far wiaxe la -(-‘@lis,, Samele

Sc.Infanzia Paritaria “Maria Bambina” Via Orelli 21 Lissone

Qu@\e \urghefaaa oS - lnd::s‘.n’- solle

sepwnpere o lirea? Cmm \K:zer;sﬁcm
(Wrpresan e_'hpo@e)
e
2) Tibeao
~QLali dittererce 4= i .J‘ :
rigre e Qe L N
S B qm clemert = A anveamerito

Ca=" \mee"?

- D @ guel dicferert Slemerty
POSSIamo  rintrecaiate lehﬁGF.’?
Guali differert funaon
(=== S S




MAPPE CONCETTUALI

STRUMENTO PER INDIVIDUARE E
TRADURRE | FOCUS DI RICERCA

- Per mettere a fuoco i nodi concettuali allinterno
di un percorso.
-Per supportare ed estendere il pensiero dichile
usa.
-Per rappresentare i concetti.

-Per costruire collegamenti fra conoscenze
acquisite e nuove elaborazioni.
-Facilita la fase di ricognizione.

Caratteristica della
mappa ¢ la DINAMICITA



Figura 3. Mappa « le di ricognizi

Materiali informali
focus d'indagine focus dings
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AGENDA SETTIMANALE

STRUMENTO DI SINTESI PER

/ UNO SGUARDO GLOBALE \

contiene i CcONtesti che ci si propone di

offrire come occasioni di Restituisce alle famiglie la
QpprOfOndimznfO d,indqgine, lorganizzazione *L A
«previstay in piccolo ¢ grande gruppo, sostiene dal pfmo di vista CO m p I 25 S I 1. G d zl I O
organizzativo la progettazione delle esperienze di sezione in o
ottica previsionale e su base prng'H'CIZIOnz

«progettualey» e non
«programmatoria.



AGENDA PROGETTUALE SETTIMANALE
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DICHIARAZIONE D’INTENTI

COME PATTO «DENTRO» ALLA
NOSTRA IDEA DI PROGETTUALITA

- Per mettere a fuoco, narrare, esplicitare le intenzioni.
-Come esito di valutazioni di osservazioni di esperienze, contesti ¢ nuove
possibilitd, per generare una visione di fattibilite;

- Come invito ad un atteggiamento di ricerca: chiede una struttura attenta al piano
riflessivo, argomentativo, interpretativo ¢ valutativo (non solo a quello descrittivo):

- Come strumento per sostenere/favorire la condivisione delle progettualita tra
piu soggetti educativi (insegnanti,coordinatori,formatori,genitori...).



INTENT! PROGETTUALI

Sezione Orione GENNATO - MAGGIO 2023

ABITARE «la Casa»

L'dea di infraprendere una progettualita sul fema della casa  sulla sua composizions

nasco dalfosservazione di grafiche @ costruzioni doi bambini nel contesto indoor
Licbisto dat bambini & quello di dare forma @ continul & y l
fuow progett creando case reall o prestando L

particolare atfenzione alla suddivisione del locall con | vari
moblli & arredt

Liassemblago di lego e di altri material presenti nel contesto
della piccola costruttvita dé vita a case con divan, favol,
cucine, lethi o mobil, lo grafiche invece rappresentano
facciate di case e/o interni ricchi di dettagli @ parhicolari
Osservande le loro azion ¢ I8 loro costruziont notiamo una
particolare atfenzione rivolta ad agglungere sempre pid
particolari di arred) di design nelle abitazion da loro realizzate.

INIJINO

Scucla deliTrfanzia Maria Bombina
«Questa é 1l dentro della casa di mia zia. C'é anche Ul gatto e Ia zia Diego
«Jo aggiungo tutti muri, cosl divido la case Pilippo utilizzando le forme

«Questa é la cucina, pot di qul ¢'8 un tavelo rotondo con le sedte e 1l divano Tecla

DOMANDE GENERATIVE

Come pus evolvere il gioco e la costruzione spontanea offrendo strumenti? E quall dialogh! seaturiscono?
Quali e quanti tipologie di case Come categorizzare o selezionare le case?

Edificare una casa da dove sl parfe « cosa serve?
Squardi dallinterno come & fatta la casa?

Quali connession! esistono tra casa e ambiente?
Come app il coding alla °
orientare?

Come il linguagglo dalla fotografia e delle Immaginl possono sostenere il dialogo tra locall, fexture @ accesson della casa?
Come Intravedere allinterno dell'atelier ‘abitare la casa’ l'approcelo al codicl, numeri e figure geometriche?

Quanti a quali materiall & suonl si frovano allinterno della casa?

Come il ferritorio pud sostenere e supportare | bambini nellindagine?

di una casa? E come trasformarlo in una strategie per potersi

Quall figure professionall s nella di una casa?
Con quale strafegie & possibile leggere o far emergere il modello deale di casa per un bambino?
ek a i g a0 POSSIBILI APPRENDIMENTI

Padronanza deltutilizzo di STRUMENTAZIONI quali metro, planimetrie,
Riconoscimento CODICT, MISURAZIONI £ GEOMETRIE

Acquisizione di conceth TOPOLOGICI, LOGICT E MATEMATICL

Swiluppo capacita di INSTEMISTICA CATALOGAZIONE e SERIAZIONE,
Siluppo pensiero TPOTETICO o SCIENTIFICO,

NOMENCLATURA tipologie di case ampliamento del linguaggio linguistico.
Riflettore sul MATERTALT E CONSISTENZE presenti in essa,
Promuovere, shimolare e arricchire il LINGUAGGIO SPECIFICO,
Conoscenza approfondita della casa mappando LORDINE DET LOCALT;
Approccio a STRUMENTAZIONI DIGITALL macchina fotografica, proiettore, fablet,
Acquisizione del LINGUAGGIO GRAFICOy

Ponsiero NARRATIVO possibilita di condwidere od esporre esperienze direte per attivare scambio di idee

NIENG Bt CASA CON
AEANINTD

IDENTITA' PROGETTUALI

Sezione Sirio ;' Gl
,%( @ As.2022-2023 °, 05
KA "

Fin dal primo giorno di scuola, I'interesse dei bambini viene

catturato dalle loro differenge &b allzgga.

Misurandosi, iniziano a CONFRONTARSI anche con gli oggetti presentiin
classe, come ad esempio le finestre e i mobili.
L'altezza viene ricercata anche nei contesti della sezione,
impilando. i differenti materiali a disposizione. Grazie alle diverse

costruzioni, I'interesse si & esteso alla ricerca dell'q«lblvb, in
quando in assenza di questo le creazioni crollavano. u,

melp guuiﬁn

+  Cos'é I'altegza? Dove e possibile ri-cercarla?

+ Come I'altezza pud essere misurata? Quali
abuumenti si possono utilizzare?

+ linostro corpo pud diventare utile alla misur-azione?

+ Come |'altezza si mette in dialogo con il mondo
naturale? Mentre con il mondo urbano?

BUESSHIO OUOS BjUDI 8 BYJUD
14 "oyo nid oW, | @ DYOIB O

+  Cos'é I'equilitrio? A cosa serve?

* In che modo il nostro corpo ri-cerca I'equilibrio?

« Qualistrategie vengono messe in atto nella ricerca
dell'equilibrio?

*  Analisi di concetti quali altegza,
equilibrio., numeragione,
miduragione € caleolo;

+  Sviluppo del pensiero fisico =
matematico e scientifico;

+ Studio e sperimentazione diretta
degli strumenti e delle modalita
di misuragione;

+ Classificazione e seriazione di
oggettiin base alle differenti
altezze;

+  Studisul territorio delle differenti
altezze di edifici e elementi
naturali.

+ Acquisizione di strategie di

ricerca dell'equilibrio..

Gegiene Peweo-Gennaie 2023

Questo progetto nasce dall'interesse dei
bambini per i libri e la lettura di storie: fin
dai primi giorni infatti i bambini si sono
interessati molto alle storie e ai libri letti in
sezione, mostrandosi curiosi con una grande voglia
di ascoltare e comprendere cid che i libri narravano.

, ascoltare, toccare, condividere sono
alcune delle esperienze proposte in questo
progetto. | bambini avranno modo di
sperimentarsi e sperimentare mondi diversi,
viaggi fantastici, emozioni sconosciute a
appassionanti storie. Leggere libri non & solo
un momento di confronto e di scoperta ma una
vera e propria esperienza di vita generativa.

Demande Generalive
Con quanti linguaggi- li possiamo ip
libro?
Come & fatto un libro? Cosa deve contenere un libro?
Quanti e quali linguaggi vengono offerti ai bambini per interiorizzare

nel costruire un

Qquesta esperienza?
Come stimolare la visione di nell'utilizzo dell'oggetto?
Come creare momenti di condivisione della storia sia in relazione
dell'ascolto che dell'elaborazione?

In che modo le storie generano incontri tra i bambini e tra adulti per
condividere il piacere della lettura vissuta insieme?

Possibili it

Stimolare la creativita e fantasia dei bambini attraverso la lettura di un

libro.
Attraverso la lettura i bambini avranno la possibilita di conoscere nuovi
mond:emwvestme Laletmrasauperlorocomeungocodleh

nell’ e nell’
una piit approfondit ll\ambml pli
proprio vocabolario.

Aiutare i bambini attraverso la lettura a familiarizzare con le proprie
eemozioni e impararle a gestirle nel migliore dei modi.

Se riesci a fare i ib a
peunredleleggméundlvetﬁme-lo.(:od fone,(hmdi
di

Riesco con un dito. a toccare una nuuola anche de do. che & lontana chilomebri-+ mi piace
essere all  allegga della mia fantasia!
- Pnoohu. Peanuts di Charles M. Pchuls

lettori. E leggere & uno dei piaceri e uno degli
strumenti piu importanti della vita.




SFOGLIO VISIVO

STRUMENTO PROGETTUALE, NON SOLO DESCRITTIVO,

- Propone I'evoluzione del processo di conoscenza attivato dal gruppo o dalla coppia o dal
singolo, allinterno di un determinato contesto, attraverso lutilizzo della fotografia, delle parole e dei gesti
dei bambini stessi.

- Propone 'azione in sviluppo, in progress, cvidenziando la contaminazione fra i livelli di
approfondimento condotti dai diversi bambini.

- Strumento progettuale documentativo che sostiene le riflessioni e la metalettura delle
esperienze dei bambini dentro allapprofondimento/ricerca condivisa;

- Strumento per rendere visibile i processi di ricerca dei singoli bambino o del gruppo.
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PUBBLICAZIONI/RIEPILOGHI

| desiderio di fare una “sintesi” dei processi di indagine ¢ di costruzione della

conoscenza, dei processi di apprendimento emersi allineano delle diverse progettualita,
orende forma attraverso le pubblicazioni.

- TESTIMONIANZA DI CIO CHE DI PIU SIGNIFICATIVO S| RINTRACCIA
ALLINTERNO DEI PERCORSI PROGETTUALI vissuti dal gruppo di bambini.

- SGUARDI DALL'INDIVIDUALE ALLA DIMENSIONE DI GRUPPO che si offrono

come esperienze di ricognizione, rilettura e valorizzazione per i bambini, per le famiglie, per
le insegnanti ¢ per la scuola.



LA FOGLIA RACCONTA
Sezione orsetti gialli -Gennaio/Giugno 2019-

QUANDO LA RICERCA NASCE DALL'OSSERVAZIONE.

IL giardino offre ai bambini una mappatura sensoriale che in modo spontaneo
interpella la loro curiosita e il loro desiderio di conoscenza. Il focus
d'interessa intorno al quale si sono aperti scenari di indagine é stato quello
delle piante: senza foglie e con le foglie.

OSSERVAZIONI ~ ORIENTANO LO  SGUARDO DEI  BAMBINI ~ ALLA
(LASSIFI(AZIONE E CATEGORIZZAZIONE DELLE FOGLIE?

STRUTTURA

Osservando la foglia vedo:

“Puntini.

“Riga della foglia.”, COME LO STUDIO DELLE FOGLIE APRE UNA
'g' sono ;:’I'ff fom . & FINESTRA SULLA DIMENSIONE METAFORICA?

i i formpiiche sembron: quast:cetcromt: dimensione metaforica, alimentata
DIMENSIONE dall inmaginazione dei bambini, ha permesso
I bombini scoprono osservando con le lenti e senza loro di entrare nel processo trasformativo
lenti che le foglie hanno forme diverse: delle cose e delle idee.

“A for i » Le metafora diventa, quindi, uno strumento del
“Forma di scudo.” pensiero creando un fertile terreno per gli
“Foglie a punta, sembra un albero di Natale.” apprendimenti.

PROFUMO

1 bambini per esplorare le foglie wusano anche
1'olfatto, scoprendo cosi 1'esistenza di piante
aromatiche che scaturiscono in loro il ricordo del
cibo:

“Sa di pasta bianca.”

“Profuma di arrosta, a casa lo mangio sempre.”

“Pasta al

“Di spaghetti eg/nacﬂulu.

QUALI STRUMENTI E QUALI LINGUAGGI CONSENTONO DI ARRICCHIRE LO STUDIO DELLA FOGLIA?

p T E, sonoimo
& Andare in profonditd, dentro le cose, consente anche di andare
«dentro» { concetti per naneggiarli ¢ farli propri.
“Sembra un pennello.”
“Ha delle luci é come un video.”
“E come una telecamera.”
“€ caldo.”

LUCE

«la luce naturale fa miracoli, aggiunge, cancella,
riduce, arrx:dnsce, sfuma, sottolinea, allude

a diventare credibile.» F.FELLINI

si incontrano offrendosi ai

erca creativa, dando luogo a

ricerche fortemente generative.

La luce e la mate:
bambini come momento di

CRETA

«Quante righe!»

«le righe sono uguali alla mia foglial»

Questo materiale ci permette di osservare la struttura
della foglia ne\ minimi dettagli

ala natura una_fonte infallibile di divertimento e
istruzione.» ELLEN G. WHITE

«Fare esperienza e ricerca sulla natura ajuta | bambini ad attendere, ad imparare che lo svolgersi dei cicli della natura ha tempi propri da rispettare.»

M. MONTESSORI

'.\‘,.nubu,‘.
o[

INDAGINI SUL VOLO
Orsetti Rosa —~Scuola Infanzia Maria Bambina- P M
Gennaio- Giugno 2019 T

I ritrovamento di un nido, con i suoi intrecci di rami, erba e sassolini, ha suscitato nei bambini forti curiosita
verso il mondo degli “uccelli”; l'interesse si & focalizzato, poi, in modo significativo sul VOLO di questi animali.

Il volo degli uccelli. Adele "Gli uccelli si muovono
Il volo & il processo tale insieme.”
jper cui un animale si Giulia C. “Gli uccelli sono
sposta nell'aria attraverso tanti, hndnlml stanno
I'uso di una forza diretta volal
verso lalto detta . Studio dello stormo Gaia “Ci sono quom piccoli e
portanza. quelli gra
Salmmegine luminoso f Davide “Un po vanno gia..."

Quale ritmo, velocita
usano i diversi tipi di

“... pol con un battito A roaapts”
uccelli? dalisitevd involos,  SCHEMI DI VOLO: ® R
Il moto alare prowvede la spinta  tremando per chilo a«lr ea «V» g @ o S
oltre che la propuisione £ogiin, cdent in ,\: RR
necessaria per vincere la ucowllo. Volare in formazione om

frina Volta porin in consente agli uccelll in R

e
velocita. Piu l'uccello é veloce piccoli, 'esorta a volo battuto di risparmiare

maggiore & la spinta prodotta Imitarto, 'addestra a energla.
dall'aria che si muove attorno quell'arte rischiosa, Il leader incontra mlggm
alle ali. le sue all.

volgendosi a gunmn:- gli altri -mmmo la sua >
Lorenzo “I Colibri sbattono quelle del figho ..." =
forte le all per stare in arla.”  (Ovidio, Metamorfosi, s.guomdu.mm ~
Alice “I gabbiani tengono le Libro Ottavo - Mito di principali: a “L" e a “V".
il forie qUando Volano.? Dedalo e Icaro) v
Studio dei diversi tipi di volo in \
trasparenza: volo a mulinello, volo

i volo volo
Quali traiettorie compiono gli uccelli
quando volano?
rendinos
Riproduzione grafica digitale del
volo del Piccione e del
Quali

strutturali delle ali e delle

posizione assunte durante il volo?

Anna: “Le penne timoniere sono come
quolhddhnlv'. sono sulla coda degli

Bntﬂe. “Le piume sono come quelle dei
Ppulcini, quando nascono i pulcini non

Riproduzione della posizione alare
durante il Volo con la creta.

Come I'apertura alare caratterizza
la tipologia di volo? y o repS

RIEPILOGHI
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La progettazione prende forma a partire da un interesse mostrato a pii riprese dai bambini nei confronti di
uno strumento quotidiano, comune ma talvolta paco «sperimentaton a causa dei rischi associati ad esso:
LE FORBICI.

La scelta di dare valore a questo strumento prezioso, per renderlo un vero e proprio strumento di

conoscenza, ci ha portato a vivere connessioni tra materiall e linguagg), in un intreccio fortemente
generativo dove hanno avuto luogo significativi processi di apprendimento.

UNA RICERCA CHE CREA CONOSCENZA: i saperi vengono messi in circolo nel gruppo.
TRICERCA

AVt he ha per fine un ritrovamento; attivitd d studio
cne mira ad estendere o approfondire le conoscente.

! ritvovamento casuale d alcane fogfic ¢ frarti oriewtano il

APPROFONDIMENTO
Pwdare m profoudta, atto & ronders profondo duakcosa. 1 bambini con I'aiuto di libri, riviste, interviste al di fuori della scuola, scoprono che esistono tanti tpi diforbici con differenze nella
Tnterrogative: A COSA SERVONO LE v dmensiane s Rinoone.
RAVICI?

“t la forbice del “Questa ¢ lo forbit "Questa
procedere esplorativo dei awmim: la loro curiositd, il desiderio di “Cott bevono” ‘Ques| ice
conservark per osservark da vicwo, di toccarh, esplorarll con iy — mio nonno che fa delfelettricista, non taglia forbice &
Hutti | sonst ¢ arricchire la gamma dei repertt natural, Gl “vor diventare fortl® il toppezziere! E Ia carta ma taglia solo i pieghevole ¢
imteressi dei bawbini prendono forma ¢ 5 woltiplicano Yer farlo divewtare grande” vecchia ed ha pia fili elettricil” la loma &
attraverso lo sguardo d'indagine cne essi portano nella nartura. “Fer mangiare perené deve crescere” di quarant‘annil” L .| nescosta. si
pub portare
ESPLORAZIONE Comela diy di iy
Arto dellesplorare: cercare & scoprire,  PENOMINAZIONESLLASSTFICAZIONE l'nme il “tagliare” p sione di crescita diabilita?
di conoscere ananto o2 scomscinto o Trocesso cuturale o intellettuale avtraverso il quale > tra la forbice materiali, manosenta
94114 Lo possibihead di dare wn Voito ¢ un contenato e L save delle lluulw‘ﬂ tagliarsi*
wasiosto, cose; cib che pub ricondurre alla aestione dele righe os o be et 1 oot comunl Frend " d
Tl giacdmo diventa per | bami un  comoscemte.
I il hive...
_";’Z;“”’ i” :‘"""::’ S 7} s\ AT A dallanalisi della forma alle sue interpretazioni.
plawta che sembra wna orotta’

“TA pine & un aloers orandissimo”
wC'era un albero che era ome una
palla”

“Le foghe del pino erano congelate”

un'esperienza manipolativa che coinvolge tutti | sensi. £ un
materiale affascinante perché ha infinite possibiita
trasformative.

1 dare forma allimmagine della forbice, attraverso Fargilla, si

OSSERVAZIONE

Attentione ntesa all'ottenimento di uma Visione completa ¢
detragiata, motivata da ragioni sciewtifiche o da capacitd intuitive.
La possibliva & analizare wa corteccia 4a vicivo, aual

attribuion & sigificato avra generato wel bambin?

per pa:
bidimensionale ad una tridimensionale.

ha

meritoa proporzion, geometrie {inee, cerchi ecc..
UNA CONOSCENZA CHE CREA AZIONE: I'azione della mano genera itinerari di scoperta.

“La corveccia & il vestito
deltalvero”

“@li serve per won prendere Le ricerche grafiche, con I'ausilio del tavolo 1l PENSIERO DIVERGENTE |
eddo” luminoso e della lavagna luminosa, v
“Serve per far bens allalvero” supportano le indagini dei bambini, dando vita § Licpacky o soaptre gl schieat

dell'esperienzo. Significa divergere per

ad una cornice METAFORICA. | bambini, infatti, trovare strade nuove, alternative.

a partire della forbice, creano nuove immagini,

: E£un’ attitudine che puo essere
“Questa g nuove rappresentazioni creative, sostenute dal
fogha & ‘ L 4 * pensiero divergente. appresa. £ a producione di nuove idee,
bcata 3 ;. Telemento caratterizzante if momento
> . cognitivo del processo creativo.

) Forbici che, grazie ai processi metaforici, si
percné ¢ > 1 AL %
A Y trasformano in...
mangata
da \

RIEPILOGHI

brico.
> —— 3 propor.
[ «FUORI C’| l UN’ AULA BELLISSIMA!»
Senza pareti, senza confini, dove & possibile e 1o braccia e g su, nel cielo, le nuvole che si

I
il tempo passa lento, perché rupeeem delle scoperte dei bambini
Tra corse, lllt.( e mille nascono nuovi © 8i fanno incontri straordinarifs

wleonen «Fioren wharfalla

unlamban




[ Gruppo 28

i Riepilogo prima

Quali interessi e quali apprendimenti-emergono a partire da un settimana
riTROVAmento in giardino? Quanti modi e quali linguaggi per esplorarlo?

Esplorando il giardino, Guglielmo e Debora trovano delle Propongo ai bambini di raccogliere alcuni «sassi» da portare

palline di argilla dentro all'aiuola. in classe, cost in assemblea li osserviamo e ne discutiamo

) insieme.

. Quali nuove scoperte?
Guglielmo: «Ecco i t€SOV1L. Dei sassi
tesori, perché Ii ho trovati nella
pianta.

(Rivolgendosi a Debora) Wow, anche
tu li hai trovatils

Debora: «Si»

U C g s wtiess

Y E Nicolo: «Sono grandil
Guglielmo: «Servono per fare una Lexia: «& il sasso.»
casetta.n s Guglielmo: «Guarda faccio cosi (fiega due
Debora posiziona i sassi a terra con sassi nella mano). Sentil
precisione: «Uno qui, uno qui, uno
qui» >
Eleonora: «E io Ii metto I sotto =

(cappello), stanno dormendo e si
nascondono.»

Eleonora: «Sono i sassil»

Debora: Del giardinol

Guglielmo: Si, Ii nella pianta.»

Eleonora: «Li abbiamo raccolti e Ii abbiamo
messi in mano e nel vaso.»

nbini a ri-trovare se stessi Osservando i «sassi» e confrontandosi tra loro emergono due

nella dimensione della ri-cerca, individuando differenti modi nuovi concetti nei bambini: grandezza e suono.
per impiegare i loro «tesori». .

| bambint iniziano a creare nuove composizi do i loro «sassi» con i sassi presenti in sezione.
Quall tre

Debora: «Sono gli occhi
della mamma mia.»

Eleonora: «Un naso, la
frangia.»
Debora: «La bocca.»

Dopo aver appoggiato i due «sassi» sopra al sasso grande, Debora ed Eleonora rintracciano una somiglianza con il viso di una persona
e, utilizzando gli altri sassi, lo arricchiscono di dettagli.

L'esplorazione ha inizio con una frase: ervare i loro «sassi» con il
Guglielmo: o voglio guardare i miei tesori.» - microscopio digitale.
Propongo ai bambini di osservarli con la lente d‘ingrandimento 5 - e S=Duali dettagli emergono?
alla luce della lampada.

In che modo lincontro tra luce, lente d'ingrandimento e sassi L
aiuta { bambini a SOF-fermarsi sui dettagliz Eleonora: «Si vedono i puntint.»
Chiedo ai bambini se altri oggetti in
sezione hanno dei puntini.

Eleonora: «Qui sono colorati i puntini
(ghepardo). E anche la giraffa, qui su
tutto il corpo.»

Guglielmo: «Sono pochissimi.»
Educatrice: «Ci sono altri sassi in
sezione che possono servirci?»
Nicolo indica il barattolo con i sassi

elo va a prendere. Debora: «Qui ci sono i puntini
Nicolo: «Grande! Il sasso grande (ghepardo), questa no (zcbra), qui &
: : colorato.
(sasso bianco).» ”

1In giardino Lexia e Eleonora stanno
osservando delle foglie.
Eleonora: «Ci sono i puntini, sono

Debora: «Questi sono piccoli»
Eleonora: «C’hanno i pUntini! i,

questo é grandeeee.» die”. 0
1 usllayu uet «sasst» uie Cwarmwun hanno trovato in giardino La ricerca si d‘”"”“iﬁéﬁﬁ%ﬁﬁ?ﬁ:ﬁﬁn’ jope delle
iniziano ad emergere: sono piccoll rispetto ad altri trovati in palline di argilla alla,[,jmﬁga'di puntini sulle e’xture di

sezione e hanno i «puntini». differenti oggetti.



i Gruppo 28
& Riepilogo terza
Le ricerche dei bambini vanno in profondita. settmana
Quali materiali rievocano il punto e la sua forma? Quali trasformazioni il punto puo
subire?
| bambini mi chiedono spesso di leggere insieme «Un libro» di Punti e cerchi.
H.Tullet, cost decido di proporre loro un contesto nel quale Quali differenze?
possano entrare in dlalogo narrazione, luce e dischetti colorati. Propongo ai bambini un contesto nel quale far dlalogare il
versano ( bambini? linananain araficn mataricg
al Chiara: «Va qua, proprio
. qua, uno lo mettiamo qua
Sﬂmﬁg Wi i «puntiniy e li e uno lo mettiamo qua.»
dispone su due righe. Eleonora: «Questo é un

cerchio. Si possono mettere
le mani e poi diventa
colorata. Sto facendo un
cerchio, sono tutti i cerchi»

Eleonora: «Questi sono dei puntini
piccoli che noi possiamo giocare.
Quattro, cinque, sei. E due e trely

Eleonoras: «Cosi, grosso (disegnaun 1

Chiaraz «Cosi (disegra un punto).

Sono tutti diversi questi colori.»
Educamm «Sono uguali il punto e
il cerchio?»

Chmm traccia un puM

- =
EUp 8o seleziona i dischetti verdi e i sistema sul
perimetro di un punto del libro.

Guglielmo: «Ho fatto un cerchioh

In assemblea osserviamo un‘immagine e ne discutiamo insieme, poi Eleonora e Lexia scelgono di farne una copia.
In che modo la copia da immagine permette ai bambini di sof-fermarsi sui dettagli? Quali tras-form-azioni questi dettagli possono

subire?
Eleonora: «Quest;' sono tutti i puntini
«Sono verdi e rossi :
Lexia disegna dei pUNLtL, poi dei
Eleonora: «Ho disegriato un hOVO, ¢ cerchi osservando le differenti
¢ la sua mamma grossa. Questi sono randezze, infine traccia delle
)a i punti della mamma e questo é il suo linee rette e a zig zag.

a.cosi piccolo.»
Per sostenere questo sguargzo’ in trasformazione propongo ai bambini la lettura tematica di «Gioco con un punto» di X. Deneux.

/n che modo lincontro tra questa narrazione e ( materiali, che rievocano la forma del punto, supporta i bambini nei processi di

P et
[ ]
e "
ol
Nicolo: d punti. Sei, otto, Chiara indica i punti sul libro e i C’"’“'f{ «E uno squalo! E Eleonora: < uno squalo con
cingue, sei» materiali che ha a disposizione: «Sono bello! E la bocca questa.» gli occhi chiusi, no, aperti
" i il . - . i casi. N
L'utizzo du matertali 1 punti nto ha supportato i bambini nei processi #taStérmazione
allenando

Durante la settimana l'interesse dei bambini si &
focalizzato su un altro elemento geometrico: la riga. G,f‘gl’e"'f"" «Guarda qui
¢ una riga.»
Eleonora: «Ho trovato
una conchiglia con le
righe.»

Come proseguira la nostra indagine? Quali nuove ricerche
emergeranno a partire dallincontro tra punto e
o>




i Gruppo 28
& Riepilogo-seconda
Le indagini dei bambini proseguono alla ri-cerca di punti e puntini. Quanti punti esistono? Quali le loro origini? settimana
Scelgo per voi la di«Un libro» diHTulle " Sulla scia del disegno di Eleonora, propongo ai bambini di

L) provare a disegnare dei punti con strumenti differenti.

Quanti punti esistono? Di quali dimensioni? Quali

emergono in base allo strumento utilizzato?
Punti di... Pastelli e

Lexia sceglie il pennarello a punta grossa e inizia a
puntinare».

Lexia: «Ecco! Di blu.»

Eleonora osserva con attenzione i movimenti di
Lexia, poi sceglie i pastelli per tracciare i suoi punti.
Eleonora:  miei sono piti piccoli.»

In che modo la narrazione sostiene le indagini dei bambini?
Quali nuove possibili piste?

Eleonora: Tanti puntini/Da
tutte le parti, si sono mischiati.»
Guglielmo: «Si, i puntini.»
Eleonora: «Sono tanti tanti. Adesso
sono grandi, sono bolle.»

Terminata la lettura Eleonora si siede al tavolo per una grafica

spontanea. . Punti di...
Eleonora: «Sono tutti i pUNLINL )

. Eleonora: «Ha fatto

del Iibro. Sono tanti, ho disegnato . Ja -
con questo (pennarello).» sciack.»
Nicolo: «Sono nert.»

. ~
, N i I
* Bunti di... Uni

Eleonora: «Con quello i Scivolano e fa

sciack. E fanno le bolle! Sono due punti
che scivolano questi.»

Il linguaggio della grafica permette ai bambini di sof-fermarsi sui dettagli delle loro indagini, sedimentando gli apprendimenti
acquisiti. Confrontando i punti tracciati con strumenti differenti, i bambini rin-tracciano le caratteristiche peculiarl di ogni

punto.
Osserviamo i punti tracciati il giorno precedente. Rileggendo il libro di H. Tullet, i bambini si sof-fermano sulla
R pagina in cui sparisce la luce e restano in evidenza solamente i
Quali trasformazioni avranno subitc % - 2 1 punti gialli.

Decido cost di proporre loro il linguaggio della luce per
proseguire la nostra indagine.

Eleonora: «Sono aSciutti, non scivolano

Ppity
s+ e woes ACQUAL
di punti emergeranno?

E possibile creare dei puntt di luce? in che modo Lincon,

con la grafica aiuta { bambini a «fermare» i punti per pote
ctiidliara?

Eleonora:  puntini.»
Guglielmo: & un punto con l'acqua. on
no! E andato via, lo rifacciamo?
Guglielmo bagna entrambe le mani con
P'acqua, poi osserva le gocce cadere sul foglio:
«Tanti puntinily

Guglielmo spegne ¢ accende la lampada i volte:
«Sono andati via! Eccoli quils

Nicolé fa rotolare lo scola posate davanti alla
lampada ¢ osserva il movimento della proiezione sul

muro: «Scivolano.»

Guglielmo cerca il punto creato Eleonora e Chiara si soffermano sul
precedentemente con I'acqua, ma che con il punto di luce creato dalla lampada e ne
passare del tempo si ¢ asciugato: «Dov’e un osservano il cambiamento allo spostarsi
In che modo linco.  puntino?» di questa.

Chiara: Punto.»
e e e Eleonora: «Cosi é un puntino piccolo ¢
caratteristiche di quei punti? ) cosi grander

Chiara: « Cosi niccoln noi orandeee »

inchiostri supporta « varmun 1icua scuperia uc riuvve

Chiara prende il pennarello e prova a disegnare il
punto di luce: «Coloro.»

Eleonora: «Guarda Si SPOSta, va da tutte le parti!
Mi insegueb

Educatrice: «Come possiamo fare per farlo stare
Sermo?»

Eleonora prende il pennarello e inizia a tracciare il

Eleonora: «E uscito fuori»

In questa settimana le ricerche dei
bambini si sono concentrate sui
punti grafici e sui punti effimeri.

Come proseguiranno le loro
indagini? Quali nuovi




L'interesse dei bambini si focalizza sul punto in relazione ad altri elementi geometric: il cerchio e la

Gruppo 28
Riepilogo quarta
settimana

riga.
Quali linguaggi per esplorarli?

Punti e righe. Quale linguaggio per far incontrare questi due
elementi geometrici?

Scelgo la lettura tematica di «Un gioco» di H.Tullet, un libro
che unisce que\ puntini, gia noti ai bambini, con una llnea
Quall rif ioni e quali c loni attuano i

Eleonora: «E una ruota che va lontana.»
Guglielmo: No, ¢ un pUNtino.»
Eleonora: Questa é una 1iga.»
Guglielmo: «Si € 101ta la riga.»

Eleonora: [E andata su e gitl. Questa é una riga per legare e per
non andare li.»

Educatrice: «Come il nastro del giardino?

Eleonora: «Si, cosi.»

assemblea mostro ai bambini alcuni dipinti di
i quali si possono rin-tracciare gli .
geome?uu che 't bambini stanno/studiando. %

stioni el
Eleonora: «Ci sono i cerchi, i

punti.

Nicolo: I pUntini.»
Eleonora: «Sono tanti.»
Guglielmo: «Sono i cerchi.n

Lexia: «Cerchi.»
Propongo ai bambini una copia di queste immagini su tavolo

luminoso con acetati e pennarelliindelebili

Nicolo: Rocce.»
Eleonora osserva con attenzione il dipinto, poi sceglie di colorare i
cerchi presenti.

Al [frmme del lavoro nm[m il cerchio pii grande: .,Ho fatto iga
che i serviva.»

Guglielmo traccia alcune righe e poi i soffermaa co
presenti, \

e i bambini e fidarsi delle loro competenze e abilita,

‘anche lasciarsi travolgere dalle loro idee.
dmo i bambint utilizzano il materiale destrutturato per

S As

costruire una rlga

attraversare, saltare, s- comparre e ri-comporre.

In che modo i materiali che ri-evocano la forma di punti, cerchi
e righe permettono ai bambini di compiere indagini su piu
. fronti?
Studio di
Lexia utilizza i materiali per
comporre ighe e cerchi.

Studio

Guglielmo: Devo fare gli occhi,
un naso, guancia, guancia, qui i
capelli. Ecco In horealy

%0
’.

Dai sassi a punti, righe e cerchi. In queste settimane l'interesse e la curiosita dei bambini ha permesso loro di compiere indagini

andando in

verificate e hanno elaborato

nelle questioni emerse. Si sono sperimentati con differenti linguaggi, hanno formulato

,le hanno
procedendo come scienziati.

Una ricerca che si e alimentata grazie alla condivisione e al confronto tra tutti i bambini,
generando nuovi apprendimenti in tutto il gruppo.



i ricerch agini hanno intrapreso i

ti e quali linguag

ALLA RICERCA DI
SSl...

SA!
Di fronte all'interesse rintracciato nei bambini verso i
sassi,

abbiamo proposto una ricerca concreta
materiali all'interno del giardino delle fate.

Mattia: «Lj servono per i nastrilavari.»
Margherits: «luests ¢ calda perché era al sole.»
Mattia: «Lj sono grossie, /m'm/m/ Sono andaty &
cercarl di l; ma non ci sona, ¢ solo s terra»

Il giardino si trasforma in un luogo privilegiato per
sostenere gli apprendimenti, le indagini, le ipotesi, le
osservazioni e le curiosita dei bambini. L'incontro casuale con
i bambini della Scuola dellInfanzia arricchisce le ricerche
dei sassi, generando scambi di pensieri e condivisiont di
nuove scoperte.
IMPREVISTI
GENERATNAr, Matteo prova a posizionare un sasso sopra alla
proiezione, ma quando toglie le mani il sasso cade a terra.
Marta imita la sua azione e il suo sasso, a contatto con il
terreno, St rompe. Questo imprevlsto li porta ad una
nuova consapevolezza: i sassi, se sbattuti con forza, si
possono frantumare.

Marts: «Sieé Iotta (rotta). £ nduto
(cadto) poi & lotto (rotts) »

DIALOGO TRA LUCE E

di irfse e i

ONSOL ASS

bambini sui sassi? Qu nuovi appr‘endl tiz
er studiarli? Q

-..NEL

TERRITORIO
Una ricerca che oltrepassa i confini della scuola e si

estende sul territorio.

i ricerca del bambini? Quali
A ossibilita offre il territorio?

Madtdalens: «luest parla
di sassi, lo prendiamol.

Con il supporto di materiale narrativo e scientifico le
ricerche si arricchiscono e prendono forma.
La bibliotecaria ci consiglia dei libri e poi ci indica degli
scaffali dove trovarne altri. Dopo averli sfogliati, ne scegliamo
alcuni da prendere in prestito e portare agli amici.
In che modo questi libri sosterranno e arricchiranno le future
ricerche dei bambini?
IL PESO DEI SASSI.
In Atelier della creta, Viola ha la possibilita di far dialogare i
sassi con la creta. Al termine della suo lavoro, Viola cerca di
sollevare la sua composizione con lintento di esporla
nell'apparecchiatura. Questo gesto genera in lei una nuova
scoperta: i SaSSi hanno un Peso.

Vols: «la non li vaglia szssi perché
S€ 117 0 FIESEIE re 8

mamma perché sonapesanti»

- l

Come l'incontro tra la luce e i sassi p

Francesca studia il movimento della sua

nuove conoscenze nei bamban%
~

ombra proiettato sulla parete, questa

un'ombra?

azione fa emergere in lei una nuova
domanda: i sassi hanno

Per verificare la sua ipotesi sceglie sassi
di diverse dimensioni e compie diversi
teSyattinna [ombra eh!

Anche quelli grandi e anche

‘M//"W géca impila i sassi e osserva

«llng torre & ¢'ha [ombra eh! Arriva da qui

7
]

l'ombra prodotta.

fino a cosi»
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LA

DOCUMENTAZIONE:

«BUSSOLA DELLA
PROGETTAZIONE»

Le traiettorie definite inizialmente
0OssONO prendere altre pieghe, altre
curve, altre direzioni: questo ¢

addirittura auspicabile.
A QUESTO SERVE LA

DOCUMENTAZIONE:
A FARCI] DA BUSSOLA.




Non limitarci a descrivere ¢ riassumere
Interoretare i fatti cercando di cogliere gli aspetti

invisibili ma significativi degli
apprendimenti ¢ dei processi di crescita.

Trovare piste narrative e argomentative,
come in un racconto.

Scavare in profonditd, immaginare trame e percorsi
non necessariamente sequenziali.

Dare senso, disvelare misteri.

Spaggiari in Castagnetti-Vecchi, 1997




DOCUMENTARE BENE
PER PROGETTARE
MEGLIO

Saper costruire delle buone documentazioni non

significa progettare bene ma sicuramente quello

DAVIDE, BOJENA E LORENZO VI

della documentazione ¢ * uno spazio, uno strumento DIREGETE VERSO LA GRAFICA:

che consente di leggere lagire progettuale per

DAVIDE: «lo faccio blu, giallo»
LORENZO: «Guarda come é
grande come quello del cielo»

\ DAVIDE: «si é lungo»

cogliere coerenze, discrepanze, scollamenti, tra il

«farey e il «pensares.



|I volore d| un prodoT’ro é de’rzrmmofo dol SUO

.Cosa.comuni
«lo ho und;:eg(::s:ann;o stuo(.I”I.soloh veri e poi z rs O I d
documentazione?

L - g— 'J
s
soldi che dobbiamo creare.» \ \A'
//cr('u-.',..p LHa : ‘ L

sostenere e allargare quello sguardo di
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«Luvoghi per dichiarare
quello che abbiamo
fatto, quello che
sappiamo fare ¢ anche
quello che non sappiamo

fare.»

Senofonte Nicolli
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LA DOCUMENTAZIONE COME
RICERCA COLLETTIVA

E fondamentale che le insegnanti:

l.

Rendano visibili le loro osservazioni ¢ le condividano con le
colleghe

Prendano in considerazione il punto di vista degli altri per dare
spazio a interpretazioni condivise

Formulino insieme ipotesi ¢ previsioni sulle future esperienze di
apprendimento che potrebbero essere proposte ai bambini

Promuovano la diversitd e lavorino collegialmente in linea con
questi prinCipi

(Fyfe, 1998, Question for collaboration. Lessons from Reggio Emilio, in Canadian Children, 23)




FARE SPAZIO ALLE
PRATICHE by §
DOCUMENTATIVE PR o oot ooy oo

#ra gans e scopri quello che conosci gid, allora imparerai come si vola.”
(R. Bach da “ll gabbiano Jonathan Livingstone)

A.S. 2018/2019

«Trovare del tempo nuovo
perche i gruppi di lavoro si
POSSANO inconfrare ¢
sicuramente una sfida che
richiede pensiero creativo e
abilita politiche (perche trovare
«nuovi» momenti significa in molti

casi riconquistare quelli vecchiy
CRANT WIGCINS E JAY MCTICHE

RICERC—AZ IONE doc

Gruppo sperimentale di ricerca sulle pratiche documentative nei servizi educativi

S

PROGETTO SPERIMENTALE DI RICERCA IDEATO PER DEDICARE UNO SPAZIO MENSILE DI GRUPPO ALLA
CONNESSIONE TRA TEORIA E PRATICA NELLE PRATICHE DI «kDOCUMENTAZIONE».

‘mativi6




«Documentare e restituire costantemente mi obb igavano a
una disciplina e a rispondere di cid che andavo facendo,
altrimenti nellindeterminatezza della cura, del gioco libero,

del «vogliamoci tanto beney, sinsinuavano inevitabilmente i &
rischi della sciatteria, superficialita, rioetitivita e perdita di

coerenza.y (Franca Caeta)



QUALI LINGUAGGI Sl RINTRACCIANO NELLE
DOCUMENTAZIONI?




r N
* Singole ( « Titoli, parole
fotografie, degli adulti e
sequenze... dei bambii

\
-
» Uso dello » Oggetti,
spazio (linee, strumenti,
colori..) materiali...




IL LINGUAGGIO DELLE
IMMAGINI



SCATTARE ED ESPORRE
E UN'AZIONE EDUCATIVA
















La documentazione ha mandato di
rappresentativitQ: «sta pery >

Documentare NON significa fare
una descrizione oggettiva della

realtd: = 1L RISULTATO DI UNA
SCELTA, presuppone un'assunzione

di responsabilitd nei confronti dei

significati dellazione educativa.

N

Documentare significa scegliere
tra le possibili storie
(Peter Moss)




Esteticamente BELLE
(non sfuocate, senza
distrattori ecc.)

Che portano alla luce i
processi, i tentativi, le 2MOZIONAN0
modalita di sperimentarsi _ cattuane o
¢ di apprendere di Pote nt| sguardo di chi le

bambini 0sserva

Che comunicano,

Che raccontano ~ Che veicolano un
a chile QUOrdO immagine di bambino

: Curioso, competente,
QUO|COSCI di ricercatore, costruttore

significativo SllGeiier e



LA DOCUMENTAZIONE A PARETE
Dovrebbe essere

Da evitare:

Facilmente interpretabile
Sintetica chiara non ripetitiva - I disordine che pud arrecare
Coerente tra le sue parti disturbo tanto da
Roppresentativa compromettere la leggibilita
Utilizzabile senza dover ricorrere dissolvendo il messaggio

ad altre informazioni - Uso di eccessivi colori
Piacevole ¢ con senso estetico soprattutto se non motivafi

Coerente con materiali analoghi - Far galleggiare gli elementi
«geometricay sparpagliandoli a caso
- Inserire troppi elementi in uno

stesso spazio

i\
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Dalfincortro tra creta & limmagne della mosca, | bambin hanno dato forma st rappr <+ itazioni delle loro -"x
idee e dei loro pensieri sul'anmale @ sul suoi dettac X
In particolans, questo materile, con fa sua carattaristica d lasciarsi imprimere e con

enameis gl b peresso
i bambini di arvicchire le loro mosche di dettagl osservat: grazie ad uno sguardo wu: € at_onto







Y
pcrcm'sihm‘mmiviUG




«La fotocamera arriva fino ad un certo punto. Le
oarole fanno il resto. [...] Il punto non ¢ se le
immagini POSSANO farcela senza oarole ma se, con

¢ parole, possano svolgere meglio la loro
funzione.»

Hicks, editor di Life




«Narrare i processi di apprendimento
richiede luso del linguaggio verbale ¢ visivo
non solo in modo narrativo e argipmentativo,
ma anche in modo poetico, metaforico,
musicale, gestuale, scenografico. »

Carla Rinaldi

Lo
PN
\‘i

IR
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Scrivere efficace




Evitare parole e testi che banalizzano, infantilizzano,
prendono in giro, tolgono serietd ai bambini

Le didascalie che si limitano a descrivere quello che si
< O SA vede nella foto sono inutili

| puntini di sospensione tolgono efficacia, spezzano il

NON FARE =
Non dire in tre parole quello che puoi dire in una

Non si parla al posto dei bambini!

Attenzione alle parole logore, opache ¢ a quelle
w escludenti




Per prima cosa dobbiomo cercare le
sfumature dei pensieri, dei concetti:
questo ci permette di andare oltre,

A di andare in profondita. Non limitarti
a dire o scrivere una cosa come han
sempre fatto tutti. Il nostro messaggio
A deve essere semplice ¢ chiaro mao
questo non significa scrivere sempre
utilizzando le stesse parole, anzi,
dovremmo spingerci a cercare
oarole - pur sempre nella semplicitd -
che esprimano in modo piv
orofondo la sensibilita, o
oarticolarita di quello che vogliamo
comunicare (A.Pcrotti)




Documentazioni
cartacee

“E difficile essere chiari senza
utilizzare un vocabolario per
addetti ai lavori che di solito si
utilizza per parlare del lavoro
educativo, o riuscire a comunicare
in modo semplice senza scivolare
nella banalizzazione.” (Mazzoli F.)




LA QUESTIONE PRINCIPALE: Huted

FORMA E CONTENUTO




Percorsj
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Siamo in sezione. Francesco e Diego giocano nell’angolo del the. Quello tanto desiderato e
allestito grazie a tazzine, brocche e altri oggetti frangibili portati dalle mamme della classe.
lo li osservo da lontano: sto lavorando con altri bambini nel mini-atelier della sezione. Ad un
tratto, un rumore. Un rumore di vetri rotti. Li raggiungo subito e, sul pavimento, i cocci di una
tazzina. E ora cosa faccio? cosa dico?
Li guardo, nei loro volti mi pare di scorgere «il fimoreyn di dover spiegare |I'accaduto.
Francesco: «Caduto..terra...pumly
lo: «E adesso, cosa possiamo fareen
Forse hanno capito che dietro la porta non li aspetta un rimprovero, ma una conversazione
a pivu voci.
Pietro, che si trovaval i vicino, interviene sulla scena e propone: «Aggiustiamo con lo scotchy
Provo a sostenere la sua idea e cosi li osservo mentre lo recuperano nello spazio della
grafica . Francesco si avvicina a Pietro: «Aiuto io...n. Mette il dito sulla tazzina per tenere
vicinii pezzi da assemblare, mentre Pietro prova a mettere un pezzetto di scotch che gliho
tagliato....
Li sollecito a prestare attenzione. Ed ecco che Pietro avanza la sua seconda
ipotesi: «Perché, taglia? E come il vetro2y. Intuizione, associazione, decodifica.. Non so, ma
ne sono meravigliata e confermo dicendo loro di prestare attenzione.
| pezzi, perd, non rimangono attaccati, uno dei frammenti cade per terra.
Marta se ne accorge e giunge ad una conclusione: «Si & perso... adesso buttin
Pietro non pare d'accordo: «Noooo... la mamma lo deve vedere.n. Cosi, insieme, allestiamo N\
il tavolo delle documentazioni con la tazzina rotta e i nostri pensieri scritti. Ricerca di
strategie, teorie, rielaborazioni con parole semplici ma significative: FRANCESCO: «Si
rompono... € non ci sono piln Alessia: «Cade... pum...via...» E cosi che abbiamo custodito
e conservato il prezioso significato di questa esperienza.

356
Foto di scuola paritaria Maria Bambina Lissone _




LE “APPARECCHIATURE"

ANCHE LA VALORIZZAZIONE E FRUTTO DI UN PERCORSO EDUCATIVO.

) E una pratica che va presentata, coltivata e considerata.
E IL MOMENTO IN CUI IL BAMBINO ESPONE LA SUA OPERA AGLI ALTRI




percorsi | formativiO6

Lopera non ¢ ‘il prodotto” ma ¢ la sintesi dellimpegno,
del progetto, della creativitd, della sperimentazione,
delle idee, delle divergenze, dei pensieri, degli interessi,
delle emozioni, delle conquiste... dei bambini.
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UTILIZZO STRUMENT]
VER : coltello, forchelta,
cucchiaio , gmifiuggla...
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IN QUANTI E QUALI MODI E POSSIBILE UTILIZZARE OGNI MATERIALE?
COME DELLE CREAZIONI, REALIZZATE ASSEMBLANDO I MATERIALI PROPOSTI,
VENGONO ASSOCIATE A S-OGGETTI REALI ATTRAVERSO IL

PENSIERO METAFORICO?
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PERMETIOND Al BaMBINI DI
COMPIERE INDRGINI S
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« L'opera ¢ guel riassunto della giornata che
oermette al bambino di costruire ponti con

I'esterno, di essere “visto” dall’altro,
di ritornare sulle proprie creazioni
per modificarle, ampliarle,
raccontarle, valorizzarle,
condividerle...









IMPARIAMO A RENDERE

L' ORDINARIO
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IN SINTESI: Cosa significa documentare? Per chi documentiamo?

EDUCATRICI

BAMBINI & BAMBINE - Sostare su processi di valutazione e
interpretazione in itinere e finali;
- Riconoscersi protagonisti attivi delle
esperienze vissute; - Ritornare sulle esperienze per dare forma a

ilanci progettuali;
- Ritornare suoi processi abitati, r | progetiuall

rafforzando la capacita di riflessione e
risignificazione nel tempo dei significati attribuibili FAMIGLIE
alle sperienze sperimentate;

. . - Entrare dentro al processo di crescita dei
- Incoraggiare una memoria bambini ¢ delle bambine;
individuale e di gruppo.
- Rileggere le esperienze abitate dai bambini ¢ dalle
bambine;



La nostra esperienza é evoluta nel tempo, é figlia di tante
ricerche, di esperienze, di tentativi, di contesti, di tante storie e
di tante scelte. Ma non ci sono strumenti, |or0ge’c’ci, materiali
sui quali nessuno di noi ha pii dei dubbi o si sente di conoscere
e sapere tutto. Gli strumenti, i contesti, i proge’cti sono
costantemente interrogati, a(ialoga’ci, ricercati, discussi,
riformulati, rigenerati.. proprio perché non esiste un unico
modello perfetto. Tutto esiste nella dimensione della ricerca
costante...
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